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1 Ba§larken

Amber TURKMEN
Egitim ve Yayin Dairesi Baskani

633 say1l1 KHK ile yillardir 6zlemini duydugumuz sosyal hizmet ve sosyal yardimlari aileyi ¢ikis
noktasi kabul eden bir anlayisla biitiinlestiren orgtitsel bir yap1 olarak Aile ve Sosyal Politikalar
Bakanlig1 ihdas edildi. Bakanli§imizin kurulusu ile birlikte ortaya ¢ikan yapisal ihtiyaclar ve hiz-
met alanimiza iliskin yol haritasinin belirlenmesi asamasinda dogru, giivenilir veriye ulasmak,
elde edilen verileri yorumlamak hayati bir 6neme sahip ve bilimsel yontemle tiretilmis bilginin

olmadigi bir ortamda kaliteli sosyal politika tiretim stirecinden bahsetmek miimkiin degil.

Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligi olarak kokla bir akademik dergi geleneginin mirasgist olduk.
“Aile ve Toplum”, “Ozveri”, “Yardim ve Dayanisma”, biitiinlesik yapimizla yola ¢ikarken yayin
hayatini siirdiiren akademik dergilerimizdi. Akademik yayinlarimizin siirekliliginin saglanmasi
ve taahhiit edilen yayin periyodu icerisinde diizenli olabilmesi icin tek ve istikrarli bir dergi ile
yayin hayatimizi stirdiirmemiz gerektigine inandik ve tilkemizin en muteber sosyal bilimler ve-
ritaban1 TUBITAK ULAKBIM tarafindan da taranmakta olan “Aile ve Toplum” dergisinin “Sosyal

Politika Calismalar1” ad1 altinda devam etmesi yoniinde karar verdik.

‘Sosyal Politika Calismalari’ni, tipki ‘Aile ve Toplum’ dergisinde oldugu gibi aile penceresinden
toplumumuzun nirengi noktalarini bilimsel yontem ve anlayisla degerlendiren bir yayin olarak
tasarladik. Bakanli§imizin misyon ve vizyonundan hareketle; insani tim yonleri ile merkeze
alan bir ¢ercevede oziirliiye, cocuga, yasliya, kadina ve diger sosyal politika konularina dokunan

genis bir yelpaze icerebilmeyi istiyoruz.

Sosyal Politika Calismalari, bu sayiyla birlikte hem gen¢ hem de koklii bir dergi olarak yayim
hayatina basladi. Siirekliliginin saglanmasi ise hem Bakanligimiz biinyesinde akademik calis-
malarina devam eden kiymetli personelimizin hem de degerli akademisyenlerimizin dergimize

olan tevecciihlerine siki sikiya baglidir.



Sizleri Tiirkce ve Ingilizce makale, ceviri ve kitap tanitimlarinizi bizlerle paylasmaya davet edi-
yoruz. Bilimsel ve titiz bir ¢calismanin tiriinti olarak bizlerle paylasacaginiz calismalariniz, yayin
kurulu ve iki hakemin bilimsel denetiminden gectikten sonra dergimizin sayfalarinda yerini

bulacak ve inantyoruz ki tilkemizdeki sosyal politika ¢calismalarina 6nemli bir katk: saglayacaktir.

Gelenekten kopmadan gelecege ylirimek icin basladigimiz bu ugrasta, bilimin rehberligi ve
dogru verilerle desteklenmis bir bicimde yerli, 6zgiin ve ayaklar1 yere basan bir sosyal politika
cercevesi olusturmak icin kurdugumuz SOSYAL POLITIKA CALISMALARI dergisini olusturmada
bizlere destek olan degerli akademisyenlere ve dergimize emegi gecen calisanlarimiza 6zverili
calismalar icin tesekkiir ediyor ve hem Sosyal Politika tiretmeyi hem de sosyal politika {ire-
tenlere yonelik bilimsel dayanak olusturmay1 amag edinmis bir dergi olarak SOSYAL POLITIKA
CALISMALARI'n1 sizlerle bulusturmaktan seref duyuyoruz.
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TURKIYE’DE GENG BIREYLER VE
EBEVEYNLERI ARASINDA YASANAN
SORUNLARIN “AILE YAPISI ARASTIRMASI”
SONUGLARINA GORE DEGERLENDIRILMESI

Dr. Suta_y YAVUZ*
Prof. Dr. Emine OZMETE**

(Ozet

Arastirmanin Amaci: Bu arastrmanin amaci Tirkiye'de 18-25 yas grubundaki geng bireyler ve bu genglerin ebeveynleri
arasinda sorun yasanan konularin belirlenmesi ve genglerin ebeveynleri ile sorun yasama durumlarini etkileyen degiskenlerin
incelenmesidir.

Yontem: Bu calismada, 2006 Aile Yapisi Arastirmasi (2006 AYA)” mikro verisi kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 18-
25 yas grubundaki, anne/babas! ile yasayan 2.332 geng birey ve 18-25 yas grubunda ayni evde yasayan gocugu olan 4.274
ebeveyn olusturmaktadir. Galismada aile ici iletisimde sorun yasanan konular hem genclerin hem de ebeveynlerin bakisi ile
incelenmistir. Geng bireyin cinsiyet, dgrenim durumu ve kisisel gelir gibi 6zeliklerinin gencin ebeveynleri ile sorun yasadiklari
konulara olan etkisi lojistik regresyon modeli ile arastirimistir.

"o

Bulgular: Geg bireyler ve ebeveynleri ve arasinda en yaygin olarak “harcama ve tiketim aliskanliklar”, “arkadas segimi”, “kilik-
kiyafet tarzi” gibi konularda sorun yasanmaktadir. Hanehalki refahi ve egitim diizeyi yiiksek olan; babalar ile olan iliskilerini
olumsuz olarak degerlendiren genclerin ebeveynleri ile sorun yasama egilimi daha ylksektir. Gencin kendisine ait bir gelirinin
olmasi ise ebeveynleri ile sorun yasama egilimini azaltmaktadir.

Sonug: Gengligin son asamasinda olan bireyler, kisisel gelisim acisindan bagimsiz karar verme ve secimler yapma diizeyindedir.
Bu durumun ebeveynlerin dikkatinden kagmasi sorun yasanmasina yol agabilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Aile ici iletisim, geng birey-ebeveyn catismasi, genclik dénemi, lojistik regresyon

* T.C. Basbakanlik Yurtdis: Tiirkler ve Akraba Topluluklar Baskanligi, Ankara

** Ankara Universitesi, Saglik Bilimleri Fakiiltesi, Sosyal Hizmet Boliimii
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ASSESSMENT OF PROBLEMS BETWEEN YOUNG INDIVIDUALS AND THEIR PARENTS IN TURKEY ACCORDING TO
RESULTS OF “RESEARCH ON FAMILY STRUCTURE 2006” SURVEY

Abstract

Objective: The aim of this study is to identify problematic issues between young individuals in 18-25 age group and their
parents and to examine variables affecting occurrence of such situations in Turkey.

Method: Micro data of “Research on Family Structure 2006” survey is used in this study. Study population is composed of
2.332 young individuals in 18-25 age group who live together with their parents and 4.274 parents who live together with
their children in 18-25 age group in the same household. Problematic issues with regard to inter-family communication are
examined considering perspective of both young individuals and parents. Also effects of variables; like gender, educational
attainment and personal income on occurrence of problematic issues between parents and their young children are investigated
with a logistic regression model.

Results: Young individuals and their parents are having problems most widely on “expenditure and consumption habits”, “mate
choice” and “fashion style” topics. Young individuals living in high income households, have high level of education and having
unpleasant relationship with her/his father are more likely to experience problems with their parents. On the other hand, having
a personal income is decreasing odds of occurrence of a problematic issue.

Conclusion: Individuals, in the last stage of their young age period, can give independent decisions and make their own
selections. Problems between parents and their young children arise when this situation escape from the attention of parents.

Keywords: Family communication, young individual-parent conflict, youth period, logistic regression

GiRis

Glinimiizde kiiresellesme, teknolojinin hizli bir sekilde gelismesi toplumsal degisim
ve doniistimleri yapilandirmakta; toplumun en kii¢iik birimi olan aileyi de derinden
etkilemektedir. Aile, deger sisteminin ve davranis ortintiilerinin ilk sekillendigi yer
olarak onem tasimaktadir. Temel degerler, tutumlar ve davranislar yeni nesillere aile-
de aktarilmaktadir. Bu 6grenme stireci bireyin aile icinde en gti¢siiz oldugu ¢ocukluk
doneminde bi¢cimlenmektedir. Bireyin aile icinde 6grendikleri, ayni zamanda toplu-
mun yapilanmasini ve toplumsal degisimin yoniini de belirlemektedir. Aile i¢inde
iletisimin ve etkilesimin kalitesinin toplumsal degisime yansimalar1 dikkate alindi-
ginda; ¢ocuklar ve ebeveyn arasindaki iletisim, etkilesim ve catismalar 6nemle ince-
lenmesi gereken konular olarak ortaya ¢ikmaktadir (Devlet Planlama Tegskilat: [DPT],
2001). Bu calisma, Tiirk Aile Yapist Arastirmasi (2006) mikro verisi kullanilarak; Ttir-
kiye gencler ve ebeveynleri arasinda sorun yasanan konularin belirlenmesi ve genc-
lerin ebeveynleri ile sorun yasama durumlarini etkileyen degiskenlerin incelenmesi
amaciyla gerceklestirilmistir. Bu amacla hem genclerin hem de ebeveynlerin bakisi ile
sorun yasanan konular ortaya konulmustur.

Birlesmis Milletler Cocuk Haklar1 S6zlesmesi “anne-babalarin ¢ocuklarinin bakimini
ustlenme ve gelisme kapasitelerini dikkate alarak onlara rehberlik etme konularindaki
sorumluluklarini, haklarini ve gorevlerini” agiklamaktadir (UNICEF, 2012 )
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Cocuklarin ve genclerin gelecek i¢cin donanimli ve topluma katilimci olmalarini sag-
layan, bu degerleri 6greten ilk ¢evre ailesidir. Sosyal iliskilerin Ozellikle birincil iliski-
lerin en yogun oldugu bir grup olarak ailede, her bir {iyenin statiisii ve buna iliskin
rolleri bulunur. Ailedeki iletisim ve etkilesim statii ve rol biitiinlesmesine dayanan
hak ve sorumluluklar zinciri ¢ercevesinde gerceklesir (Bronfenbrenner, 1961). Boyle-
ce ailenin gercekte insanlara mutluluk ve yasam tatmini saglayan bir kurum olmasi
beklenmektedir. Ancak olgular ve arastirmalar ailenin ¢ogu zaman bireylerin mut-
suzlugunun kaynagi oldugunu ve bireylere ciddi zararlar verebildigini de gostermek-
tedir. Bu noktada aile yakinlik, paylasma, diizen, anlayis, sosyal destek gibi olumlu
kavramlarin yani sira, kontrol, engelleme, siddet, catisma gibi olumsuz sozctiklerle de
nitelendirilebilmektedir (Shek, 2002).

Aile kendisini cevreleyen toplumsal sistemden etkilenmekte ve diger aile bireylerine
de bu etkileri yansitmaktadir. Toplum, toplumsal kurumlar, aile ve aile bireyleri kar-
silikli etkilesimde bulunan sistemlerdir. Sistemleri olusturan tim 6geler birbirleri ile
iliski ve etkilesim halindedir. Bu sistemler arasindaki sinirlar gecirgendir. Ailede birey-
ler, ebeveyn ve cocuklar birbirleri ile etkilesim icinde iken; ayni zamanda aile de daha
genis cevreler ile etkilesim halindedir. Diger bir deyisle tiim sistemler birbirini etkiler
(Sekil 1) (Deacon ve Firebaugh, 1988; Goldsmith, 2000; Paquette ve Rayn, 2001).

Sekil 1. Ailede etkilesim ve aile sistemi

Mikro Cevre

Kaynak: Deacon ve Firebaugh, 1988, Goldsmith, 2000, Paquette ve Rayn, 2001
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Aile sisteminde genellikle cocuklarin biiytidiigii donemde ebeveyn ve ¢ocuk arasinda
gerceklesen; cogu zaman kusaklararasi catisma kavrami ile gegistirilen; ebeveyn ve ¢o-
cuk arasinda ortaya ¢ikan aile i¢i catismalar, aile yasam kalitesini ve aile bireylerinin
verimliligini diistiren nedenlerin basinda gelmektedir. Bu nedenle aileler iletisim ve
etkilesim acisindan bir miicadele alani ve hatta kriz ile karsi karsiya kalmaktadirlar.
Ailede yasanan catismalardan kaynaklanan sorunlar ile basa ¢ikma becerisi, aile yapi-
s1, aile buytiklig, ek stres kaynaklar1 ve ailenin algilarindan etkilenmektedir. Ailenin
amaglari, degerleri, problem ¢6zme becerileri ve destek aglart uzun donemli stres ve
krizlere uyum saglamalarini etkilemektedir. Bu agidan saglikli ailelerin 6zelliklerine
bakildiginda sadakat, takdir etme, birlikte zaman gecirme, iletisim, ortak inang ve
degerleri benimseme gibi becerilerin daha gelismis oldugu gozlenmektedir (Olson ve
Barnes, 2010).

Ailede iletisimin amaci, bireylerin isteklerinin anlasilmasi ve buna iliskin diger birey-
lerin geri bildirim saglamasidir. Ancak bazi durumlarda iletisim stireci basarisiz olur
ve catisma ile sonuglanir. Catisma ailede herhangi bir konuda fikir birligine ulasama-
ma ve uyumsuzluk olarak ifade edilmektedir. Aile iliskilerindeki duygusal yogunlu-
gun diger gruplara gore daha fazla olmasi nedeniyle ebeveyn ve ¢ocuklar arasindaki
iletisimdeki zayiflik ya da catismalar da daha ciddi etkiler ortaya ¢ikarabilmektedir. Bu
etki ozellikle cocuklar a¢isindan incitici olabilmektedir. Ebeveyn ve ¢cocuklar arasinda
bilgi akis1 cok kolay gibi goriinse de; bazen durgunlagsmakta ya da yillar siiren bir ¢a-
tismaya dontismektedir (Goldsmith, 2000).

Ailedeki birey sayisina ve bir sistem olarak ailenin etkilesimde bulundugu cevrelere
gore aile i¢inde bir iletisim/etkilesim yorgunlugu yasanabilir ve krize neden olabilecek
catismalar ortaya ¢ikabilir. Diger yandan ailede ebeveyn cocuk arasindaki iletisimin
olumlu ya da olumsuz yonii daha 6zel bir anlam ifade etmektedir. Ciinkii kendine
giivenen, bagimsiz davranabilen, yaraticy, atilgan, arastirici, uyumlu ve kaygi yaratic
durumlar1 denetleyebilen ¢ocuklarin yetismesinde oncelikle ebeveyn ile iletisim stiire-
ci etkili olmaktadir. Cocuklarin ve genclerin sorunsuz, tiretken ve aktif birer vatandas
olabilmelerinde anne-babalara biiyiik sorumluluklar diismektedir. Cocuktaki giiven
duygusunun temeli aile ortaminda atilmakta; anne-baba ve cocuk arasindaki olumlu
iliskiler yasam boyu devam ederek; bagimsizligin ve yeterlilik duygusunun gelisme-
sinde 6nemli hale gelmektedir. (Apter, 2009, Buck, 2011).

Cocugun Kisiliginin olusmasinda anne-babanin serbest, baskici, disiplinli-kontrolcii
olmak gibi tutumlarinin ve 6zellikle catismalar sonucunda ¢cocuga uygulanan cezanin
etkili oldugu, cocugun davranislarini sekillendirdigi, 6grenme ve Kisilik kuramcilari
tarafindan kabul edilmektedir. Ebeveyn ve ¢ocuk arasindaki ¢atismalar cocugun ken-
disini degersiz, yetersiz ve kaygili hissetmesine neden olmaktadir (Apter, 2009, Oktay
ve Yurtsever, 2011). Catismalarin ¢oziimlenememesi, karsilikli olarak beklentilerin
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karsilanamamasi ailede krize doniismekte; bu ¢atismalar toplumsal yapiyr derinden
etkileyecek sagliksiz nesillerin yetismesine neden olmaktadir.

Ebeveyn ve cocuk arasindaki ¢atismalarin neden oldugu krizlerle bas edebilmek icin
aile iletisiminde netlik, acik ifadeler ve ortaklasa problem ¢6zme kurallarini benim-
semek gerekmektedir. Iletisimde netlik, acik ve tutarli mesajlar ifade etmektedir.
Saglikli ailelerdeki iletisimin dogrudan, acik, diiriist ve kendine 6zgi sekilde oldugu
goriilmektedir. A¢ik olmayan iletisim ya da belirsizlik yanlis anlamaya ve karisikli§a
neden olmakta; boylece stiphecilik ve giivensizlik olugsmaktadir. Saglikli ailelerde dav-
ranislar, acik duygusal paylasim, ses tonu, kelimelerle belirtilmektedir. Saglikli aileler
elestiriden, suclamadan ve konusurken bulundugu ortamdan ayrilma egiliminden
ozellikle kaginmaktadirlar (Buck, 2011).

Catisma ve buna baglh kriz durumlarinin yasanmadigi ailelerde, aile ici iliskilerde do-
yum saglayabilen ¢cocuk, uyumlu kisilik 6zelligi gelistirerek; iyi iligkiler kurup stirdiire-
bilmekte, grup calismalarina katilabilmekte, baskalarinin haklarina saygi gostermeyi,
sorumluluk almay1 6grenebilmekte, 6zgiiveni ve 6zsaygisi yiiksek oldugu icin sosyal,
akademik ve mesleki basarisi da yiiksek olmaktadir. Toplumsal yapi ile uyumlu nite-
likli bireylerin yetismesiyle; catismanin yasanmadigi bir aileden kriz yaratacak olayla-
rin daha az yasandig1 bir topluma dogru gecisin saglanmasi miimkiin olabilmektedir
(Shek, 2002).

Yasam stirecinde genglik, yetiskinlikteki yasam bi¢iminin belirlendigi, benimsenen
davranis, tutum ve degerlerin gelecege aktarildigi 6zel bir donemdir. Bu dénemde
bireyler; (i) 6grenme, (ii) calisma, (iii) saglikli olma- sagligi koruma, (iv) aile kurma
ve (V) yurttas olma ile ilgili bes 6nemli stireci yasayarak yasamdaki gecisi saglayabil-
mektedirler (World Bank, 2007). Diger bir deyisle, bireyler genclik déoneminde co-
cukluktan c¢ikarak kendilerine 6zgii yasam felsefesini ve yaklasimlarini olusturmaya
basladiklar1 bir degisim siirecini yasamaktadirlar. Ozellikle ergenlik déneminin son
evresi kimlik gelisiminin tamamlandig1 ve kimlik duygusunda bir biitinlige erisildigi
bir donemdir. Bu stire¢ icinde ergen, bircok yeni norm, deger ve yaklasimi benimser;
bunlarn davranislarina yansitir. Farkli sosyo-kiiltiirel diizeylerde bulunan gengler fark-
11 norm ve deger kazanimlari ile sosyallesmektedirler.

Bir yasam donemi olarak genglik, farkl: disiplinlerde farkli yas gruplar: araliginda ta-
nimlanabilmektedir (Niifusbilim Dernegi [ND], 2007; ASAGEM, 2010a). Diinya Saglik
Orgiiti'ntin tanimina gore 10-19 yas grubu bireyler “ergenlik dénemi”, 15-24 yas
grubu bireyler de “genclik donemi” icinde kabul edilmektedir. Ergenlik ve genclik
donemlerine ait yas gruplarinin ortiismesi nedeniyle de 10-24 yas grubundaki bi-
reyler “genc insanlar” olarak degerlendirilmektedirler. Bu tanimla birlikte genel ola-
rak ergenler ve genclere yonelik yaklasimlarin birlestirilmesi dnerilmektedir (Diinya
Saglik Orgiitii [DSO], 2004; World Bank [WB] 2007; United Nations Development

13



SOSYAL POLiTiIQA Yil: 12 Cilt: 7 Sayi: 29 Temmuz - Aralik 2012
CALISMALARI

Programme [UNDP], 2008). Nitekim ergenlik homojen bir stire¢ olmayip kendi i¢inde
asamalar1 olan bir donemdir: 12-14 yas grubu “erken ergenlik”, 15-17 yas grubu “orta
ergenlik” ve 18-21 yas grubu da “ge¢ ergenlik” olarak kabul edilmektedir (Tirkiye
Bilimler Akademisi [TUBA], 2004).

Guintimiizde kentlesme, sosyal ve ekonomik esitsizliklerin artmasi, medyanin etkisi,
bilisim teknolojilerinin ve iletisim kanallarinin hizli gelismesi gibi nedenlerle, yetis-
kinlerin yani sira Ozellikle genglerin de normlari, degerleri ve davranislan etkilen-
mektedir (ND, 2007). Kiiresellesen diinyada ve hizla degisen Tiirkiye’de gencler kendi
ebeveynlerinin genclik donemlerine gore daha farkli cevreler ve konulardan etkilene-
rek Kisilik gelisimlerini yasamaktadirlar. Ornegin; Liikiislii (2009) “Tiirkiye’de Genglik
Miti” baslikli kitabinda, bilgi toplumuna gegcisin yasandig1 ve bilisim teknolojilerinin
yasamin her alaninda kullanilmaya baslandigir 1980’li yillar ve sonrasinda kiiresel-
lesen, neoliberal bir diinyada dogup buytiyen Tiirkiye gengliginde apolitik bir siyasi
durusu benimseme, bireysellesme, ekonomik sorunlara ve paraya cok énem verme ve
konformizm (Ilke olarak ya da uygulamada, ¢evresinde kabul gormiis ya da egemen
durumda olan davranis modellerine, diisiince bicimlerine uyum godsterme ve buna
gore davranma) yaklasimlarinin gézlendigini belirtmektedir (Liikisli, 2009). Tiirkiye
Bilimler Akademisi'nin (TUBA) 2004 yilinda agikladigi “Ergen ve Ruhsal Sorunlari
Durum Saptama Calismas1” na iliskin raporda; aile ve arkadas cevresi gen¢ bireyin
temel sosyal destek cevresi olarak kabul edilmekte, gencin cinsiyetine ve sosyoekono-
mik diizeyine bagl olarak yakin gevresi ile kurdugu iliskilerde farkliliklar oldugu agik-
lanmaktadir (TUBA, 2004). Boylece Tiirkiye’de geng yas grubundaki bireylerin bircok
ozellik acisindan homojen bir goriiniim arz etmedigi belirtilmektedir (Liikisli, 2009).

Her saglikli birey genclik doneminde aileleri ve yakin cevreleri ile iliskilerini devam
ettirirken kendi bireyselliklerini de ortaya koymaya baslamaktadir. Bireyselli§in ge-
lismesi aile icindeki iliski bicimlerindeki degisikliklerle miimkiin olabilmektedir. Bu
stire¢ icinde aile destegi alabilen geng birey kendisini degerli ve yeterli hissetmekte;
sosyal yasamda Karsilastig1 giicliiklerle daha kolay basa ¢ikabilmektedir. Tiirkiye’de
orta ergenlik donemindeki gencler ile yapilan bir ¢alisma, Tiirk gencleri i¢in ailenin
sorunlarla basa ¢ikmada birincil kaynak olarak goriildiigiinii gdstermektedir (Ongen,
2002). Geg ergenlik doneminde ise ailenin yani sira arkadashik iligkileri de 6nem ka-
zanmaktadir. Aile ve yakin cevrelerinden daha fazla sosyal destek aldigini algilayan
gengler, fiziksel ve psikolojik saglik sorunlarini daha az yasamaktadirlar. Tiirkiye’de
dagilmis ailelerde yasayan orta ergenlik donemindeki genclerin depresyona iliskin
saglik sorunlarini daha yogun yasadiklarini gosteren calismalar bulunmaktadir (El-
maci, 2006). Geg ergenlik doneminde olup tiniversitede 6grenim goren genglerle ya-
pilan bir baska calismada da aile ve arkadaslardan algilanan sosyal destegin genclerde-
ki stirekli kayg1 ve depresyon diizeylerini azaltti§1 bulunmustur (Eldeleklioglu, 2006).
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1. TURKIYE’DE GENC BiREYLER: SOSYOEKONOMIK GOSTERGELER

Tiirkiye Istatistik Kurumu’nun (TUIK) yayimladig1 2011 yili Adrese Dayal1 Niifus Kayit
Sistemi (ADNKS) sonuclarina gore iilkenin toplam niifusu 74.724.269'dur. 15-19 yas-
lar1 arasindaki ntifus grubu 6.317.583; 20-24 yaslar arasindaki niifus grubu 6.224.591
olarak belirlenmistir. Buna gore, bugiin Tiirkiye’de yaklasik her 6 kisiden biri genclik
donemi icinde yer almaktadir (TUIK, 2011a).

TUIK’'nun verilerine gore Tiirkiye’deki 15-24 yas grubundaki genglerin egitim ve istih-
dam durumlari ile ilgili gtincel bilgiler Tablo 1 ve 2’de sunulmaktadir. 20-24 yas grubu
erkek ve kadin gencler arasindaki egitim durumuna bagh belirgin farklar gozlenmek-
tedir. Ornegin; okuma-yazma bilmeyen kadinlarin orani, erkeklerin oranindan 3,4
kat daha fazladir. Genel lise ya da lise dengi meslek okulu diizeyinde egitime sahip
erkek orani %44 iken, kadinlarin ancak {icte biri ayn1 diizeyde egitime sahiptir. Egi-
tim durumunda cinsiyete bagli olarak gozlenen farklarin Turkiye’'de egitimin zaman
icinde yayginlagsmasina bagli olarak 15-19 yas grubu gencler arasinda azaldig1 goriil-
mektedir (Tablo 1).

Son yillarda egitim alanindaki olumlu ilerlemelere karsin; uluslararasi karsilastirma-
lar Tirkiye’deki genglerin egitim diizeylerinin halen ¢ok diisiik oldugunu gostermek-
tedir. TUIK'nun gerceklestirdigi Hanehalk: Isgiicii Anketi 2009 yili verilerine gore
Tiirkiye'de 15-19 yas grubundaki genclerin ancak %54’ okula kayitli iken bu oran
OECD tiilkelerinde %82 ve AB-19 iilkelerinde %85’dir (Kolasin ve Giiner, 2010).

Tablo 1. Egitim Durumuna ve Yas Grubuna Gore Tiirkiye’de Genc Bireyler (%)

15-19 20-24 15-19 20-24
Okuma-yazma bilmeyen 11 1,8 3,1 6,1
Okuma yazma bilen fakat bir okul biirmeyen 58 6,4 9,6 15,2
flkokul 0,0 1,0 0,0 2,0
Ortaokul veya dengi meslek okul 0,0 08 0,0 0,4
iIkégretim 78,3 32,1 718 28,2
Genel lise 88 28,3 10,2 24,0
Lise dengi meslek okul 58 15,7 52 9,7
Yilksekokul veya faklite 0,1 13,8 0,1 14,3
Toplam 100,0 100,0 100,0 100,0

(TUIK, 2011b )

Egitimine devam etmeyen genglerin bir kism1 ¢alisma yasamina gecis yapmaktadir.
Istihdam acisindan gencler arasinda cinsiyete bagli olarak 6nemli farkliliklar bulun-
maktadir. (Tablo 2). Ornegin, 20-24 yas grubu erkeklerde her 10 kisiden 7’si isgiiciine
katilirken; ayn1 yas grubundaki her 10 kadindan ancak yaklasik dordi is giiciine kati-
labilmektedir. Istihdam gostergeleri, calisma yasamina katilan geng kadinlarin issizlik
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sorununu geng erkeklere gore daha yiiksek diizeyde yasadiklarini da ortaya koymak-
tadur.

Tablo 2. istihdam, i;giicii Durumu ve Yas Grubuna Gore Tiirkiye’'de
Genc Bireyler (%)

isgiiciine katiima issizlik Tanm dig! issizlik istihdam
orani % orani % orani % orani %
Erkek
15-19 35,8 15,9 18,9 30,1
20-24 72,9 178 19,6 59,9
15-24 52,3 171 194 43,4
Kadin
15-19 17,0 15,5 25,3 14,4
20-24 37,1 23,3 29,1 28,5
15-24 26,8 20,7 28,1 21,2

(TUIK, 2011b)

Egitim ve calisma yasami disinda, 6zellikle 20-24 yas grubundaki genclerin icinde
bulunduklar yasam déneminde deneyimledikleri bir diger 6nemli olay evliliktir. Ttir-
kiye Nufus ve Saglik Arastirmasi 2008 (TNSA 2008) bulgularina gore Tiirkiye’de 15-19
yas grubu kadinlarin %9,8’i, 20-24 yas grubu kadinlarin da %435,6's1 ilk evliligini yap-
mis olmaktadir (HUNEE, 2009). TNSA 2008’de 25-29 yas grubunda olan kadinlar icin
ortalama ilk evlenme yas1 da 22,1 olarak hesaplanmistir.

2. ARASTIRMANIN AMACI

Bu calismanin amaci; 2006 Tiirk Aile Yapist Arastirmasi’'nda elde edilen verilerden
yararlanarak Ttirk ailesinde genc bireyler ve ebeveynler arasinda yasanan sorunlar ile
bu sorunlara ya da catigsmalara neden olan konular ortaya koymaktir. Bu kapsamda
konu iki yonli olarak ele alinacaktir; (i) gencler bireylerin ebeveynleri ile sorun yasa-
diklar1 konular ile, (ii) ebeveynlerin gen¢ cocuklari ile sorun yasadiklar1 konular belir-
lenecektir. Genglerin ebeveynleri ile sorun yasama durumlarini etkileyen degiskenler
(aile ile ilgili bilgiler ve geng bireye ait Ozellikler) istatistiksel analiz sonuglarina gore
yorumlanacaktir.
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3. YONTEM

Bu calismada, Tiirkiye Istatistik Kurumu (TUIK) ve Aile ve Sosyal Arastirmalar Genel
Midirlagu (ASAGEM)! isbirligi ile gerceklestirilen “2006 Aile Yapist Arastirmasi (2006
AYA)” mikro verisi kullanilmuistur.

3.1. Orneklem Tasarimi

Aile Yapis1 Arastirmasi’'nin ornek birimi; hanehalki ile 6rnek hanehalkinda yasayan
18 ve daha yukari yastaki tiim bireylerdir. Ornekleme cercevesi olusturulurken bele-
diye teskilat1 olan yerlesim yerleri icin; TUIK tarafindan 2000 yilinda gerceklestirilen
Numaralama Calismasi Form Niifus 1 bilgileri alinmistir. Belediye teskilati olmayan
yerlesim yerleri (kdyler) icin yerlesim yerinin tamami blok olarak alinmistir. Arastir-
manin alan uygulamasinda, Turkiye genelinde 12.206 hane goriismesi ve 24.647 (18
ve lizeri yas) birey gortismesi yapilmistir. Arastirmanin 6rneklem buytklugi; Ttrki-
ye toplam, kent/kir, Istatistiki Bolge Birimleri Siniflamasi (IBBS) 1. Diizey (12 Bolge)
ve {i¢ segilmis il (Istanbul, Izmir, Ankara) diizeylerinde tahmin verebilecek sekilde
olusturulmustur. Orneklem, ikame prensibi uygulanmayacak sekilde tasarlanmistir
(ASAGEM, 2010Db).

3.2. Veri Toplama Araclar1

2006 AYA’sinda kullanilan soru kagitlari ASAGEM ve TUIK uzmanlarinin ortak ca-
lismasiyla dretilmistir. Bu siirecte konu ile ilgili daha 6nce yapilan arastirmalarin
sorular1 incelenmis ve ilgili kurumlardan uzmanlarin goriisleri alinmistir. Arastirma
kapsaminda 6rnekleme tasarimi ve Anket Formlarinin uygulanmasi TUIK tarafindan
gerceklestirilmistir.

Arastirma kapsaminda hanedeki referans kisiye sorulan sorularin yer aldig1 “Hanehal-
ki Soru Kagidi” ile 18 ve daha biiyiik yastaki tiim bireylere sorulan sorularin bulun-
dugu “Birey Soru Kagidi1” kullanilmistir. Calismaya konu teskil edilen geng birey-ebe-
veyn iliskilerine yonelik sorular Birey Soru Kagidi i¢inde yer almaktadir.

3.3. Veri Analizi

Veri analizi iki farkli grup katiimcinin Birey Soru Kagidinda sorulan sorulara vermis
olduklar1 cevaplarin incelenmesine dayanmaktadir. Ilk grup, 18-25 yas arasinda olup
anne/babasi ile ayn1 evde yasayan ve anne-baba ile yasanabilecek sorunlara iliskin
sorular1 yanitlayan katilmcilardan olusmaktadir. Bu kapsamda 1.070 Geng Erkek ve
1.262 Genc¢ Kadin ve toplamda 2.332 genc bireyin ilgili sorulara verdikleri yanitlar
incelenmistir. Ikinci grup ise 18-25 yaslarindaki cocuk veya cocuklari ile ayni evde
yasayan ve geng cocuklar: ile yasanabilecek sorunlara yonelik sorulara yanit vermis

1 ASAGEM, 2011 Temmuz itibariyle Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligi'na baglanarak "Aile ve Toplum Hizmetleri Genel
Midurliga" adini almistir.
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olan 1.898 Baba ve 2.376 Anne (toplamda 4.274 birey) katihimcidan olusmaktadir?.
Arastirma verilerinin analizinde IBM SPSS 18 programi kullanilmuistir.

Bu calismada (i) genc bireylerin ebeveynleri ile sorun yasadiklar1 konular ile (ii) ebe-
veynlerin geng cocuklari ile sorun yasadiklari konular incelenirken; ytizde degerler
dikkate alinmistir. 18-25 yas grubundaki genclerin ebeveynleri ile sorun yasama du-
rumlarinin belirleyici faktorlerini analiz etmekte ise Lojistik Regresyon yontemi kul-
lanilmustir. Lojistik regresyon agiklayici (bagimsiz) degiskenlerin, O ve 1 seklinde iki
diizeyde kodlanmis bagiml degisken tizerindeki etkilerinin incelenmesinde kullani-
lan istatistiksel bir yontemdir (SPSS, 2007). Calismanin bagimli degiskeni ‘ebeveynler
ile en az bir sorun yasama=1’, ‘ebeveynler ile hi¢ sorun yasamama=0’ olacak sekilde
olusturulmustur. Bagimsiz degiskenler; ailede etkilesimi ve aile sistemini 6zetleyen
Sekil 1’de sunulan modele uygun olarak belirlenmistir. Buna gore, analiz icin 3 farkli
diizey belirlenmistir. Ilk olarak, aile biriminin yakin ¢evresinin etkisini kontrol etmek
tizere ‘hanehalki aylik ortalama geliri’ ve ‘hanehalki biytikligi’ degiskenleri kulla-
nilmistir. Hanehalk: ortalama geliri 2006 yilinda gecerli para birimi olan Yeni Tiirk
Lirasi cinsinden olciilmiistiir. Tkinci olarak aile ici iliskilerin etkisini kontrol etmek
tizere gencin aile ici iliskileri nasil gordiigii, annesi ve babasi ile olan iliskileri ne se-
kilde degerlendirdigi modele eklenmistir. Uciincii olarak ise gencin cinsiyeti, 6grenim
durumu ve Kkisisel geliri gibi degiskenlerin ebeveynleri ile sorun yasadiklari konulara
etkisi incelenmistir.

4. BULGULAR

4.1. Genglerin Ebeveynleri ile Sorun Yasadiklar: Konular

18-25 yas grubunda olup, anne/babasi ile yasayan genclere soru kagidinda siralanmis
olan sorunlar1 daha once ebeveynleri ile yasayip yasamadiklari sorulmustur (Tablo
3). Buna gore genclerin en ¢ok “harcama ve tiiketim aliskanliklar1” (%32,4) ile ilgili
ebeveynleri ile sorun yasadiklari belirlenmistir. “Harcama ve tiiketim aligkanliklar1”
ile ilgili olarak genc erkeklerin genc¢ kadinlara oranla ebeveynleri ile daha ¢ok sorun
yasadiklarini belirtmektedirler. Her dort gencten yaklasik biri ebeveynleri ile “arkadas
secimi” (%26,5) konusunda sorun yasadiklarini soylerlerken; her 5 gencten yaklasik
biri “yemek ve ev diizeni aliskanlig1” (%24,7), “kilik-kiyafet tarz1” (%23,3) ve “eglen-
ce tarz1” (%22,6) gibi konularda sorun yasadiklarini aciklamaktadirlar. Gengler en az
“siyasi gortsler” (%8,0) ve “dini tutumlar/davranislar” (%10,7) gibi konularda ebe-
veynleri ile sorun yasamaktadirlar.

2 Agirliksiz gozlem sayilar verilmistir.
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Tablo 3. Ebeveynleri ile Birlikte Yasayan 18-25 Yas Grubundaki Genc Bireylerin
Ebeveynleri ile Sorun Yasadiklar: Konular- Tiirkiye

Genglerin Ebeveynleri ile Sorun yasadiklar Konular (%)

Erkek Kadin Toplam
Harcama ve tiiketim aliskanliginda 35,9 28,0 324
Arkadas seciminde 27,1 25,8 26,5
Yemek ve ev diizeni aliskanliginda 26,9 21,9 24,7
Kilik- kiyafet tarzinda 19,8 27,7 233
Egdlence tarzinda 22,1 233 22,6
Aile ici iliskilerde 21,8 17,7 20,0
Evlilik ve aile hayatina bakista 16,2 18,2 171
Geleneklere baglilikta 15,7 15,7 15,7
Okul ve meslek seciminde 14,2 18,3 14,7
Akrabalik iliskilerinde 15,5 12,8 14,3
Dini tutumlarda / davraniglarda 10,6 10,9 10,7
Siyasi goriislerde 7.7 8,4 8,0

4.2. Ebeveynlerin Cocuklari ile Sorun Yasadiklar: Konular

Ebeveyn ve cocuk iliskisini ebeveyn bakisi ile irdeleyen sorular 18-25 yaslar arasin-
daki cocuk ya da cocuklart ile birlikte yasayan anne ve babalara yoneltilmistir (Tablo
4). Genglerin bakis1 ile ebeveynleri ile yasadiklar: belirlenen sorunlar; ebeveynlerin
bakisi ile 18-25 yaslar1 arasindaki ¢ocuklar ile yasadiklarini sdyledikleri sorunlarla Or-
tismektedir. Buna gore ebeveynler de cocuklari ile en yaygin olarak “arkadas secimi”
(%29,3), “harcama ve tiiketim aliskanliklar1” (%28,0) ve “kilik-kiyafet tarz1” (%25,3)
gibi konularda sorun yasamaktadirlar. Yine ebeveynler acisindan da “siyasi gortisler”
(%7,3) ve “dini tutumlar/davranislar” (%12,0) 18-25 yaslar1 arasindaki ¢ocuklari ile
en az sorun yasadiklar1 konular olarak belirlenmistir. Cocuklarla sorun yasama ko-
nusunda babalarin ve annelerin benzer diisiincelere sahip olduklar1 gbzlenmektedir.
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Tablo 4. 18-25 Yas Grubundaki Cocugu ile Ayni1 Evde Yasayan Ebeveynlerin

Cocuklar ile Sorun Yasadiklar: Konular- Tiirkiye

Ebeveynlerin Gocuklar ile Sorun yasadiklari Konular (%)

Baba Anne Toplam
Arkadas seciminde 305 28,2 29,3
Harcama ve tiiketim aliskanliginda 27,1 28,8 28,0
Kilik- kiyafet tarzinda 24,0 26,6 25,3
Yemek ve ev diizeni aliskanliginda 18,0 21,4 19,8
Egdlence tarzinda 18,9 18,2 18,5
Aile ici iliskilerde 15,6 16,7 16,2
Okul ve meslek seciminde 15,8 18/ 15,6
Evlilik ve aile hayatina bakista 14,9 16,7 15,3
Geleneklere baglilikta 15,0 13,2 14,1
Akrabalik iliskilerinde 14,0 13,5 13,7
Dini tutumlarda / davraniglarda 11,9 12,2 12,0
Siyasi goriislerde 77 6,9 73

4.3. Genglerin Ebeveynleri ile Sorun Yasama Durumlarini Belirleyen
Faktorler

18-25 yas araligindaki genclerin ebeveynleri ile Tablo 3’te siralanan sorunlar1 yasa-
ma durumlarini belirleyen faktorler lojistik regresyon analizi ile incelenmistir. Analiz
grubunu olusturan bu genclerin bagimsiz degiskenlere gore dagilimlar: Tablo 5’de ve-
rilmistir. Buna gore genclerin yasadiklar hanelerin yaklasik yarisinda aylik ortalama
gelir 800 YTL'den daha diistik olup, hanehalk: biiyiikliigi 5 ya da daha ¢ok kisiden
olusmaktadir. Genglerin bliytik cogunlugu (%77) aile ici iliskilerini ‘cok mutlu’ ya da
‘mutlu’ olarak degerlendirmektedirler. Baba ile iliskilerini ‘orta/kotii/¢ok kotli’ olarak
degerlendirenlerin orani anne ile olan iligkilerini benzer sekilde degerlendirenlerin
oranindan iki kat1 daha fazladir (sirasiyla %6,6 ve %3,2). Gortisiilen genclerin %54’
erkek ve %46's1 da kadindir. Analiz grubunun yaklasik yaris: ‘lise/lise dengi’ okul me-
zunu iken, her on gecten yaklasik birisi de ‘liniversite ya da lisansiistii’ dengi okul
mezunudur. Her on gencten 6’sinin kisisel geliri bulunmamaktadir. Ancak yaklasik
dortte birinin 600 YTL'den daha diistik bir geliri oldugu goriilmektedir.
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Tablo 5. 18-25 Yas Grubundaki Genclerin Yasadiklar:1 Hanenin Ozellikleri, Aile
ici iliskileri ve Bireysel Ozelliklerine iliskin Say1 ve % Dagilimlar:

HANE OZELLIKLERI

Hanehalki Aylik Ortalama Gelir

Hanehalki Biytikligii

AILE [Ci ILISKILER

TURKIYE'DE GENG BIREYLER ve EBEVEYNLERI ARASINDA YASANAN SORUNLARIN
“AILE YAPISI ARASTIRMASI” SONUGLARINA GORE DEGERLENDIRILMESI
Dr. Sutay YAVUZ, Prof. Dr. Emine OZMETE

400 YTL'den az
401 - 600 YTL
601 - 800 YTL
801 -1200VYTL
1201 -2500YTL
2507 YTLden fazla

2
3-4
5-6
7+

Ailenizi genel olarak nasil goriyorsunuz?

Anne ile iliskiler

Baba ile iliskiler

BIREYSEL OZELLIKLER
Cinsiyet

Ogrenim Durumu

Kisisel Gelir

Gok mutlu
Mutlu

Orta
Mutsuz
Gok mutsuz

Cok iyi

Iyi

Orta/Koti/Gok Kot
Yok/Vefat et

Gok iy

Iyi

Orta/K6t/Cok Kot
Yok/Vefat etti

Kadin
Erkek

Universite veya lisanststii
Lise/lise dengi mezunu
iIkdgretim-+ortaokul mezunu
flkokul mezunu
Okur-yazar-hic okula gitmeyen
Okur-yazar degil

Kisisel Geliri Yok
400 YTLden az
401-600 YTL
601-800 YTL
801 YTL'den fazla

274
486
485
607
389
91

44
935
810
543

317
1.478
475

M

1.270

1.081
943
155
153

1.262
1,070

188
1,128
453
391
126

1.451
365
240
192

84

%

11,7
20,8
20,8
26,0
16,7
39

19
40,1
34,7
23,3

13,6
63,4
20,4
2.2
05

54,5
40,8
32
15

46,4
40,4
6,6
6,6

54,1
45,9

8,1

48,4
19,4
16,8
54
2,0

62,2
15,6
10,3
8.2
3,7

TOPLAM 2.332 100.0
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Lojistik regresyon analizi sonuclar1 Tablo 6’da sunulmustur. Buna gore gencin yasa-
dig1 hanenin ortalama aylik gelirinin 400 YTL’den ytiiksek olmasi gencin ebeveynleri
ile Tablo 3’te siralanan sorunlardan en az birisini yasama egilimini arttirmaktadir.
Bununla birlikte hanehalk: aylik geliri ‘400-600 YTL' olan hanelerde yasayan gencler
ile ‘2.501 YTL'den daha fazla’ olan hanelerde yasayan gencler arasinda sorun yasama
egilimleri acisindan bir fark gozlenmemektedir. Daha kii¢iik hanelerde yasiyor olmak
genclerin ebeveynleri ile sorun yasama ihtimallerini arttiran bir unsurdur. Yalnizca
anne ya da babasi ile yasayan (2 kisilik hane) gencin ebeveyni ile sorun yasama ih-
timali 7 ya da daha fazla kisinin yasadig1 hanedeki gence gore %84 oraninda daha
yiiksektir.

Aile ici iliskilerini ‘orta’, ‘mutsuz’ ya da ‘cok mutsuz’ olarak goren genclerin sorun
yasama ihtimalleri aile ici iliskilerini ‘cok mutlu’ olarak degerlendirenlere gore daha
fazladir. Anne ve baba ile olan iliskilerin sorun yasama tiizerine olan etkisine bakil-
diginda ise baba ile olan iligkilerin olumlu ya da olumsuz olusunun sorun yasamay1
daha fazla etkiledigi tespit edilmistir. Babast ile olan iliskisini “orta/kotii/cok koti”
olarak degerlendiren genclerin sorun yasama egilimleri, iliskilerini “cok iyi” seklinde
degerlendiren geclerin sorun yasama egilimlerine gore 2,6 kat daha ytiksektir. Anne
ile olan ilisiklere ait olumlu ya da olumsuz nitelikteki degerlendirmelerin ebeveynler-
le sorun yasama tizerine anlamli bir etkisinin olmadig1 gozlenmistir.

Ebeveynler ile sorun yasama ihtimali {izerinde cinsiyetin bir etkisi bulunmamustir.
Gencin egitim diizeyi yiikseldikce ebeveynler ile sorun yasama egilimi de artmaktadir.
Gencin Kkisisel gelirinin olmasi ise sorun yasama egilimini azaltan bir unsurdur. Ben-
zer sekilde, kisisel geliri olan gencler arasinda ise gelir diizeyi arttik¢ca sorun yasama
egiliminin azaldig1 gorilmektedir. Bu anlamda ebeveynleri ile en az sorun yasama
egilimi olan genclerin kisisel geliri ‘801 YTL’den daha fazla’ olan gencler oldugu an-
lasilmaktadir.

22



TURKIYE'DE GENG BIREYLER ve EBEVEYNLERI ARASINDA YASANAN SORUNLARIN
“AILE YAPISI ARASTIRMASI” SONUGLARINA GORE DEGERLENDIRILMESI
Dr. Sutay YAVUZ, Prof. Dr. Emine OZMETE

Tablo 6. Logistik Regresyon Analizi: Gen¢ Bireylerin Ebeveynleri ile Sorun
Yasama Durumlarim Etkileyen Faktorler

"5 [ ¢ [ on | wmoer

Hanehalki Aylik Ortalama Gelir

400 YTLden az 1,00

401 - 600 YTL 0,703 0,000 2,02 1,61 2,53
601 - 800 YTL 0,505 0,000 1,66 1,32 2,08
801 -1200YTL 0,635 0,000 1,89 1,52 2,35
1201 -2500YTL 0,421 0,000 1,62 1,20 1,93
2501 YTUden fazla 0,672 0,000 1,96 1,40 2,73

Hanehalki Biiydkltigu

2 0,609 0,015 1,84 1,13 3,00
34 0,209 0,012 1,23 1,05 1,45
5-6 0,073 0,390 1,08 0,91 127
7+ 1,00

AILE [Ci ILISKILER
Ailenizi genel olarak nasil goriyorsunuz?

Gok mutlu 1,00
Mutlu -0,087 0,331 0,92 0,77 1,09
Orta 0,501 0,000 1,65 1,32 2,06
Mutsuz 0,573 0,028 177 1,06 2,96
ok mutsuz 1,559 0,028 4,75 118 19,11
Anne ile iliskiler
Gok iyi 1,00
iyi -0,034 0,719 0,97 0,80 1,16
Orta/Kotd/Cok Kota 0,280 0,216 1,32 0,85 2,06
Yok/Vefat etti -0,440 0,061 0,64 0,41 1,02
Baba ile iligkiler
Qok iyi 1,00
iyi 0229 0,021 1,26 1,03 1,53
Orta/K8t0/Gok Kotl 0,962 0,000 2,62 1,87 3,66
Yok/Vefat etti -0,145 0,296 087 0,66 1,13
BIREYSEL OZELLIKLER
Cinsiyet
Kadin 1,00
Erkek 0,005 0,942 1,00 0,89 1,14
(Ogrenim Durumu
Universite ve lisanslistli 1,282 0,000 3,60 2,17 5,99
Lise/lise dengi mezunu 1,371 0,000 3,94 2,45 6,33
iIkéigretim-+ortaokul mezunu 1,208 0,000 3,35 2,06 542
lIkokul mezunu 0,970 0,000 2,64 1,63 428
Okur-yazar-hi¢ okula gitmeyen 1,106 0,000 3,02 1,79 5,10
Okur-yazar degil 1,00
Kisisel Gelir
Kisisel Geliri Yok 0,982 0,000 2,67 1,95 3,66
400 YTL'den az 0,927 0,000 2,53 1,80 3,55
401-600 YTL 0,728 0,000 2,07 147 2,92
601-800 YTL 0,656 0,000 1,93 1,36 2,74
807 YTLden fazla 1,00
Sorun Yasama (Sabit) -2,398 0,000 0,091

R2 (Nagelkerke): 0.090
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SONUC VE TARTISMA

Aile kendisini cevreleyen toplumsal sistemden etkilenen ve bu etkileri aile bireylerine
yansitan bir kurumdur. Béylece toplumsal kurumlar, aile ve ailede yasayan her bireyi
birbiri ile etkilesimde bulunan sistemlerdir. Aile sisteminde genellikle kusaklararasi
catisma kavramu ile ifade edilen ebeveyn ve cocuk arasinda ortaya ¢ikan sorunlar ve
catismalar ailenin yasam kalitesini, aile bireylerinin verimliligini diisiiren unsurlardir.

Bu calismada, 2006 Aile Yapisi Arastirmasi'nin mikro verisi kullanilarak Ttirkiye’'de
ailelerde 18-25 yas grubundaki genc bireyler ve ebeveynleri arasinda yasanan sorunlar
ortaya konulmaya calisiilmistir. Bu kapsamda 6zellikle gen¢ bireylerin bakis1 ve ebe-
veynlerin bakisi ile sorun yasanan konular ayr ayri irdelenmistir. Genglerin ebeveyn-
leri ile sorun yasama durumunu belirleyen faktorler ise geng bireylerin yasadiklari
hanenin 6zellikleri, aile i¢i iligkileri ve bireysel 6zellikleri baglaminda incelenmistir.

Tiirkiye'de ebeveynler ve 18-25 yas grubundaki cocuklar1 arasinda en ¢ok sorun ya-
sanan konularin; genclerin harcama ve tiiketim aliskanliklari, arkadas secimleri ve
kilik-kiyafet bigcimleri oldugu bulunmustur. Sorunlarin daha ¢ok bu konularda ya-
sandig1 hem ebeveynler hem de gencler tarafindan belirtilmistir. Bylece ebeveynle-
rin ¢ocuklarinin harcama ve tiiketim aligkanliklari, arkadas secimleri ve kilik kiyafet
bicimleri ile dogrudan ilgilendikleri, daha ¢ok ev ortami disinda gerceklestirdikleri
bu davranislar tizerinde 6zellikle kontrol saglamaya calistiklari anlasiimaktadir. Oysa
bir yasam donemi olarak gengligin son asamasi olan 18-25 yas grubundaki bireylerin
kisisel gelisim acisindan bagimsiz karar verme ve secimler yapma diizeyinde olduklari
¢ogu zaman ebeveynlerin dikkatinden kacabilmektedir. Hem geng bireylerin hem de
ebeveynlerin bakisi ile ailede en ¢cok sorun yasanan konularin ayni olmasinin nedeni
bu olabilmektedir. Ayrica 6zellikle arkadas se¢imi ve kilik kiyafet bicimi konusunda-
ki tartismalar, genclerin sosyalizasyon stirecinde aile disinda arkadaslardan ve aileyi
cevreleyen diger sosyokdiltiirel sistemlerden-kurumlardan fazlasiyla etkilendiklerini
gostermektedir. Harcama ve tiiketim aligkanliklar1 konusundaki yasanan sorunlar ise
ailenin gelir diizeyi ile dogrudan iliskili olabilmektedir.

18-25 yas grubundaki genclerin ebeveynleri ile sorun yasama egilimini belirleyen fak-
torlere bakildiginda; refah diizeyi yiiksek olan hanelerde yasayan gengclerin ebeveyn-
leri ile sorun yasama egilimlerinin de daha yiiksek oldugu goriilmiistir. Refah diizeyi
daha ytiksek olan hanelerde yasayan genclerin aile dis1 ortamlara daha ¢cok bulunabil-
meleri, bu ortamlarda harcama yapabilmeleri ve yeni arkadaslarla tanisma deneyimi-
ni daha sik yasayabilmeleri, ebeveynleri ile sorun yasama ihtimalini artirabilmektedir.
Aile ici iliskilerin ve 6zellikle baba ile olan iliskilerin niteligi cocuklarin ebeveynleri
ile yasamasinda 6nemli bir belirleyicidir. Ailesini mutlu olarak goren, babasi ile olan
iliskilerini olumlu olarak niteleyen genclerin ebeveynleri ile sorun yasama egilimleri
daha dustktir. Bu bulgu, Turkiye gibi gelismekte olan; ancak geleneksel kiiltiiriin
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egemen oldugu toplumlarda annenin ve babanin aile igcindeki farklilasan rolleri ile
iligkili olarak ortaya cikabilir.

Genglerin egitim dizeyinin yiiksek olmasi, ebeveynleri ile sorun yasama egilimle-
rini artiran bir unsurdur. Bu durum, egitim diizeyi yiiksek olan genclerin bagimsiz
karar verme, kendi yasamlarini kontrol edebilme -otonomi-, 6zgiiven ve 6zsaygi gibi
Ozelliklerinin daha fazla gelismis olmasi nedeniyle ebeveynleri ile daha fazla tartis-
tiklarim1 distindirebilir. Gencin kendisine ait bir gelirinin olmasi ve hatta bu gelirin
yliksek diizeyde olmasi gencin ebeveynleri ile sorun yasama ihtimalini azaltmaktadir.
Bu arastirmanin sonucunda hem genclerin hem de ebeveynlerin bakis acis1 ile en
¢ok sorun yasanan konunun “ harcama ve tiiketim alisgkanliklar1” oldugu distntildii-
gunde; ekonomik bir kaynak olarak paranin geng i¢in kim tarafindan temin edildigi
de 6nemli hale gelmektedir. Eger anne ya da baba sinirli ekonomik kaynaklar ile aile
gecimini saglamaya calisiyorsa geng bireyin temel ihtiyaclart disindaki harcamalari
ebeveyn tarafindan bir zorunluluk degil de liiks olarak algilanabilecektir. Bu nedenle
gencin kendi kazanci olmasi harcamalarini ¢cogunlukla kendi karsilayacagi anlamina
gelebilmektedir. BOylece en cok yasanan soruna bir ¢6ziim olarak; genc birey harca-
malarimi kendi kazanci ile karsilayabilmesi ve tiiketim aliskanliklarini kendi yonete-
bilecek durumda olmas1 6nemli hale gelmektedir.
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(Ozet

Bu calismanin amacl, 5395 sayili Cocuk Koruma Kanunu kapsaminda suca karisan 13-18 yas arasindaki cocuklarin 6zelliklerini
ortaya koymaktir. Arastirmanin érneklemi ilgili Kanun geregince haklarinda danismanlik tedbiri karari verilen ve sosyal
incelemeleri sosyal hizmet uzmanlarinca yapilan 86 ¢ocuktan olusmaktadir. Veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan
bir anket formu olusturulmustur. Anket formundan elde edilen bilgiler SPSS 15.00 paket programi ile degerlendirilmis ve
frekans dagilimlan bulunmustur. Arastirmanin sonucunda; suca sirtiklenen gocuklarin biyik bir cogunlugunun erkek oldugu,
okula devam etmedigi ve herhangi bir iste calismadigi, anne babasinin sag ve birlikte yasadigi, asgari Ucret, sosyal yardim ve
sosyal gevre yardimlariyla gecinen geliri olmayan ailelerin gocuklari oldugu ortaya konulmustur.

Anahtar Kelimeler: Suga Stiriiklenen Cocuklar, Cocuklar

IN ACCORDANCE WITH CHILD PROTECTION LAW CHARACTERISTICS OF CHILDREN UNDER PROBATION
(KONYA SAMPLE)

Abstract

The aim of this study is to underscore the personal characteristics of the juvenile delinquents whose ages range from 13 to 18
under the child protection law of 5395. The sample space of this study consists of the 86 juvenile delinquents who are in need
of protection under the respective protection law. The data are gathered through a questionnaire developed by the researchers.
Resulting data from questionnaire are analyzed by SPSS 15.00 statistical software package and frequency distributions are
found. The results of data analysis are as follows: the majority of the juvenile delinquents under the child protection law are
male, not enrolling school, whose parents are alive, and living together, and having no sufficient income and striving to live up
with the support of people around.

Keywords: Juvenile Delinquents, Children
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GiRis

Suc¢ ya da sugluluk, insanlik tarihi kadar eski bir olgudur. Cocuk suclulugu ise 19.
yiizyildan itibaren tizerinde calisilan bir konudur (Gog, 2006) ve genelde sugluluk
konusu icinde ayr1 bir 6éneme sahiptir. Ruhsal, zihinsel, fiziksel yonden tam bir ol-
gunluga erismemis toplum icindeki rol ve gorevlerini hentiz kavrayamamis olarak
nitelendirebilecegimiz ergenlik cagindaki ¢ocuklarin sug islemesi toplumlar sug ve
sucluluk konusu tizerine ayr1 bir dikkatle egilmeye itmistir (Kunt, 2003:9).

Yavuzer, ¢cocuk suclulugu diger suclardan farkli olmasa bile cocugun yasinin ilerlemesi
nedeniyle toplum i¢in ciddi sorunlar1 da icinde barindirmasindan dolay1 kaygi verici
olarak degerlendirmektedir (Yavuzer, 2009). Bugiin Tiirk hukuk sistemine gore suglu
cocuk, yurtrlikteki ceza yasalart goz 6ntine alindiginda 18 yasini doldurmamis ancak
su¢ sayilan bir davranis1 gerceklestirmis kisidir. 11 yasini doldurmamis olan ¢ocuklar
sug isleseler bile cezai ehliyeti olmadigindan cezalandirilamazlar (Giingor, 2008: 27).

Cocuklar sug islemeye sevk eden faktorler, bazilari tarafindan maddi ve manevi, ba-
zilar1 tarafindan dis ve i¢, nihayet bazilar1 tarafindan da kisisel ve cevresel olmak
tizere iki temel grupta incelenmektedir (Sensoy, 1949:124). Cocugu suga iten bireysel
nedenlerin basinda, kalitim ile ya da sonradan olusmus, kisilerdeki mevcut biyolojik
ve psikolojik bozukluklar gelir. Su¢ nedeni olarak bu bozukluklar, cogunlukla karsi-
miza tek basina degil, diger nedenlerle birlesmis olarak ¢cikmaktadir (Ornegin, gérme
bozuklugundan muzdarip bir 6grencinin okuldan kagmayi aliskanlik haline getirmesi
ve biinyesel aksaklik dolayisiyla asagilik kompleksine kapilmasi olasilig1 gibi). Orga-
nik hastalik ve sakatliklardan ileri gelen asagilik kompleksinin su¢ nedeni haline do-
nisimi, ¢ocugun icinde yasadigi ¢cevrenin bu fiziki bozukluk karsisinda takinacagi
tavra baglidir (Biyikli, 1972:767). Cevresel nedenler olarak; insan yavrusu, canlilar
icinde en yogun bakimla, en ince 6zenle, en uzun siirede olgunlasan bir varliktir.
Uzun yillar korunup Kkollanmasi, desteklenmesi ve yonlendirilmesi gerekir. Cocuk,
beden hastaliklarina, ruhsal orselenmelere kars1 da dayaniksizdir. Ancak ailenin sev-
gisi, ilgisi ve kilavuzlugu ile saglikli biiytiyebilir. Bunlardan yoksun kalirsa ruhsal ge-
lismesi kolayca yoldan sapabilir (Yortikoglu, 1997: 84). Suglu ¢ocuklarin ailelerinde,
ebeveynler arasi siirekli bir catisma, agiz dalasi, nefret, giicenme ve saldirganlik vardir
ve bu durum ¢ocugu diger ailesel faktorlerden ¢ok daha fazla etkilemektedir. Tutarsiz,
kat1, hosgoriiden uzak ve baskili disiplin uygulamasi, olumsuz ve itaatsiz ¢cocuklarin
yetismesine neden olmaktadir. Ote yandan, ¢ocugu tiimiiyle diirtii ve isteklerinin
dogrultusunda serbest birakan asirt hosgorili ya da umursamaz bir yetistirme tarzi da
bagkalarinin zararina isteklerine doyum arayan bencilce davranislarin ortaya ¢ikma-
sina yol acmaktadir. Cocuklarin bu olumsuz davranislari, anne, baba, cocuk iligkisini,
gelisimin ileri evrelerinde daha da bozabilmekte, hatta antisosyal davranislara ve sug-
luluga dontstiirebilmektedir (Yavuzer, 1999: 28). Ayrica ailenin par¢alanmasi, ailenin
genis ve ekonomik olarak gii¢siiz olmasi, ailenin egitim diizeylerinin diisiik olmasi,
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ailede suclu bireylerin olmasi, ¢cocugun okulda akademik basarisinin zayif olmasi,
olumsuz arkadas modellerinin olmasi ¢ocugu suca iten nedenler arasinda sayilabilir
(Gog¢, 2006).

Cocuk suclulugu tiim diinyada oldugu gibi tilkemizde de énem arz etmekte ve gec-
misten giiniimiize kadar gerek hukukcuklar gerekse toplum bilimciler tarafindan ir-
delenerek, var olan sorunun ortadan kaldirilabilmesi veya etkilerinin asgari diizeye
indirgenebilmesi i¢in, lizerinde ehemmiyetle calisilmaktadir.

Korunma ihtiyact olan ¢cocuk kavrami; bedensel, zihinsel, ahlaki, sosyal ve duygu-
sal gelisimi ile kisisel glivenligi tehlikede olan, ihmal veya istismar edilen ya da sug
magduru ¢ocugu, suca siriiklenen ¢ocuk ise; kanunlarda su¢ olarak tanimlanan bir
fiili isledigi iddias ile hakkinda sorusturma veya kovusturma yapilan ya da isledigi
fiilden dolay1 hakkinda giivenlik tedbirine karar verilen cocugu tanimlamaktadir. Bu
cocuklarin koruyucu ve destekleyici tedbirlerle haklar1 korunmaktadir. (1) Koruyucu
ve destekleyici tedbirler, cocugun 6ncelikle kendi aile ortaminda korunmasini sagla-
maya yonelik danismanlik, egitim, bakim, saglik ve barinma konularinda alinacak
tedbirlerdir. Bunlardan; a) Danismanlik tedbiri, cocugun bakimindan sorumlu olan
kimselere ¢cocuk yetistirme konusunda; ¢ocuklara da egitim ve gelisimleri ile ilgili so-
runlarinin ¢oztimiinde yol gostermeye, b) Egitim tedbiri, cocugun bir egitim kurumu-
na giindiizli veya yatili olarak devamina; is ve meslek edinmesi amaciyla bir meslek
veya sanat edinme kursuna gitmesine veya meslek sahibi bir ustanin yanina yahut
kamuya ya da 6zel sektore ait isyerlerine yerlestirilmesine, ¢) Bakim tedbiri, cocugun
bakimindan sorumlu olan kimsenin herhangi bir nedenle gorevini yerine getireme-
mesi halinde, cocugun resmi veya 6zel bakim yurdu ya da koruyucu aile hizmetlerin-
den yararlandirilmasi veya bu kurumlara yerlestirilmesine, d) Saglik tedbiri, cocugun
fiziksel ve ruhsal sagliginin korunmas: ve tedavisi icin gerekli gecici veya siirekli tibbi
bakim ve rehabilitasyonuna, bagimlilik yapan maddeleri kullananlarin tedavilerinin
yapilmasina, e) Barinma tedbiri, barinma yeri olmayan ¢ocuklu kimselere veya haya-
t1 tehlikede olan hamile kadinlara uygun barinma yeri saglamaya, yonelik tedbirdir
(Cocuk Koruma Kanunu, 2005).

Bu nedenle bu arastirmanin amaci, 5395 sayili Cocuk Koruma Kanunu kapsaminda
suca stirtiklenen 13-18 yas arasindaki cocuklarin bazi ozelliklerini (cinsiyet, yas, do-
gum yeri, yasadig1 yer, herhangi bir iste calisma durumlari, okula devam etme durum-
lar1, anne babanin sag olma durumu, anne babanin iliski durumu, aile tiyeleri ile iligki
durumu, arkadaglar ile iliski durumu, ekonomik durumu) ortaya koymaktir.

Suca stirtiklenen korunma ihtiyaci icinde olan ¢ocuklar problemi ge¢miste oldugu
gibi glinimiizde de tim diinya {ilkelerinde 6nemini koruyarak devam etmektedir.
Sebebi ne olursa olsun temelde suca yonelen korunma ihtiyaci icinde olan ¢ocukla-
rin yarattigi sorunlar sadece korunma ihtiyact iginde olan ¢ocuklari degil toplumun
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tamaminu ilgilendirmektedir. Ilgili Kanun kapsaminda suca yonelen 13-18 yas arasi
korunma ihtiyaci icinde olan ¢ocuklarin sorunlarinin belirlenmesi ve bu sorunlara
yonelik ¢oziim Onerilerinin getirilmesi artik bir zorunluluk halini almistir. Bu baglam-
da iilkemizde genis kapsamli, sorunun tiim boyutlarinin ele alan bir politika olustu-
rulmalidir. Bu calismada, ilgili Kanun kapsaminda suca yonelen 13-18 yas arasindaki
cocuklarin Ozelliklerini (cinsiyet, dogduklari yer, su anda yasadiklart yer, herhangi
bir iste calisma durumlari, okula devam etme durumlari, anne babanin sag olma du-
rumu, anne babanin iliski durumu, aile tiyeleri ile iliski durumu, arkadaslari ile iligki
durumu, ekonomik durumu) ortaya koyarak, olusturulmasi gereken politikalara 151k
tutulmaya calisilacaktir.

1. YONTEM

1.1. Arastirmanin Modeli

Arastirma genel tarama modeline uygun olarak ytrttilmustiir.

1.2. Calisma Grubu

Arastirmanin evrenini Konya ili sinirlar icerisindeki 5395 sayili Cocuk Koruma Ka-
nunu kapsaminda suca yonelen cocuklar olusturmaktadir. Arastirmanin drneklemini
ise ilgili Kanun geregince haklarinda danismanlik tedbiri karari verilen ve sosyal in-
celemeleri sosyal hizmet uzmanlarinca yapilan, yaslar1 13-18 arasinda olan 86 cocuk
olusturmaktadir.

1.3. Veri Toplama Araci

Veri toplama araci olarak; arastirmacilar tarafindan 12 soruluk anket formu olusturul-
mustur. Anket sorularinin hazirlanmasi icin dncelikle baz: temel basliklar (demografik
bilgiler, kisisel bilgiler, aile ile ilgili bilgiler ve sosyoekonomik bilgiler) belirlenmistir.

Konu basliklar belirlendikten sonra, sorularin igeriginin tespiti ve hangi sorularin
yer almasi gerektigi, simdiye kadar yapilan calismalarla karsilagtirma yapilmistir. So-
rular hazirlanirken 6n goriismeler ve teorik cerceve dikkate alinmistir. Tim bunlarin
1s1ginda bir anket hazirlanmaistir. Sorular oldukga anlasilir ve ¢coktan secmeli olmasina
ragmen cevaplayiciya secenek birakmak icin gerekli yerlerde “diger” secenegine yer
verilerek genis bir cevap olanagi saglanmaistir.

1.4. Veri Toplama Siireci

Anketler, 5395 sayili Cocuk Koruma Kanunu kapsaminda suca yonelen korunma
ihtiyac1 i¢inde olan ¢ocuklarin sosyal incelemelerini yapmak iizere gorevlendirilmis
(arastirmacilardan birinin de dahil oldugu) ti¢ sosyal hizmet uzmani tarafindan bizzat
uygulanmistir. Anket uygulamasi sosyal incelemenin ardindan 10 dakika stirmustiir.
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Anket uygulamasinin tamamlanmasindan sonra, bos soru olup olmadigi, yanlis an-
lamaya yol acacak ve celiskili beyanlarin olup olmadig1 gozden gecirilerek anketlerin
genel kontroli yapilmistir.

1.5. Verilerin Analizi

Cocuklara iligkin elde edilen verilere ait betimsel istatistiksel yontemler (frekans yiiz-
delik) kullanilmistir. Anketin degerlendirilmesi SPSS 15.00 paket programinda yapil-
mistir.

2. BULGULAR

Arastirma sonucunda elde edilen bulgular asagida tablolar halinde verilmistir.

Tablo 1: Cocuklarin Cinsiyet Dagilimi

Cinsiyet REV %
Kiz 9 11

Erkek 7 89
Toplam 86 100

Arastirmaya dahil olan cocuklardan 9'unun kiz (%11), 77’sinin ise erkek (%89) ol-
dugu saptanmistir. Buna gore 5395 Cocuk Koruma Kanunu kapsaminda suca karisan
13-18 yas arasi ¢ocuklarin biiyiik bir cogunlugu erkektir. Kiz cocuklar1 ise azinhigi
olusturmaktadir.

Tablo 2: Cocuklarmn Yas Aralig:

13-15 31 36
16-18 55 64
Toplam 86 100

Cocuklarin 31'inin 13-15 yas araliginda (%36), 55’inin ise 16-18 yas araliginda (%64)
oldugu saptanmustir. Buna gore ¢cocuklarin biiyiik bir cogunlugunun 16-18 yas arasin-
da suca bulasmaya daha yatkin olduklar1 saptanmaistir.
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Tablo 3: Cocuklarin Dogdugu Yer

Dogdugu Yer Sayl %
Koy 10 12
Kasaba 6 7

ilce 15 17
[ 55 64
Toplam 86 100

Cocuklarin dogdugu yerin belirlenmesi amaciyla yoneltilen soru sonucu ¢ocuklarin
10'u (%12) koy, 6’s1 (%7) kasaba, 151 (%17) ilge, 55’inin ise (%64) ilde dogduklari
saptanmustir. Ilce ve il merkezinde dogan cocuklarin, suga karisan ¢ocuklarin (%81)'ni
olusturduklarn gortilmektedir.

Tablo 4: Cocuklarin En Uzun Siire Yasadiklar: Yer

Yasadig Yer REV %
Koy 8 9
Kasaba 5 6
ilge 29 34
i 44 51
Toplam 86 100

Cocuklarin en uzun siire ile yasadiklar1 yerler degerlendirildiginde, ¢ocuklardan
8'inin (%9) koy, S’inin (%6) kasaba, 29'unun (%34) ilce, 44’tniin (%51) ilde uzun
stire yasadiklar1 saptanmistir. Bu tablodaki verilere gore ilce ve il merkezinde uzun
siire yasayan ¢ocuklarin suca bulasan ¢ocuklarin biiyiik bir oranini (%85) olusturduk-
lart gortilmektedir. Niifus bakimindan koy ve kasabalara oranla daha yogun olan ilge
ve il merkezlerinde ¢ocuklarin suca bulasma risklerinin daha yiiksek oldugu saptan-
muistir.

Tablo 5: Cocuklarin Okula Devam Durumu ve Herhangi Bir iste Calisma Durumu

Herhangi Bir iste Galisma

Toplam
Evet Hayir
Evet 3 29 32
Okula Devam
Hayir 19 35 54

Cocuklarin halen okula devam etmeleri ile herhangi bir iste ¢alismalar1 arasindaki
iliskinin gosterildigi 5 numarali ¢apraz tablodan, ¢ocuklarin 22’sinin herhangi bir
iste calistig1 ve bu herhangi bir iste calisan ¢ocuklardan 3’tiintin halen okula devam

34



COCUK KORUMA KANUNU UYARINCA HAKLARINDA DANISMANLIK TEDBIRI UYGULANAN COCUKLARIN OZELLIKLERI (KONYA (”)RNEGVi)
Yrd. Dog. Dr. Ozlem KARAKUS, Hasan Hseyin TEKIN

ettigi, 19’unun ise okula devam etmedigi saptanmistir. Cocuklardan herhangi bir iste
calismayan 64 ¢ocuktan 29’unun halen okula devam ettigi, 35’inin ise okula devam
etmedigi saptanmistir. Bulgulardan ¢ocuklarin 3’tintin hem okula devam ettigi hem
de bir iste ¢alistigi, cocuklarin 35’inin ise hem okula devam etmedigi hem de herhan-
gi bir iste calismadig1 tespit edilmistir.

Tablo 6: Cocuklarin isledikleri Suc Tiirii

Sug Tl Say | %
Hirsizlik 54 63
Messir Fiil 21 24
Gasp 6 7
Cinsel istismar 5 6
Toplam 86 100

Cocuklarin 54’tntin (%63) hirsizlik sucunu isledigi, 21’inin (%24) muessir fiiller! su-
cunu isledigi, 6’sinin (%7) gasp sucunu isledigi ve 5’inin (%6) cinsel istismar su¢unu
isledigi saptanmuistur.

Tablo 7: Cocuklarin Ailelerinin Aylik Ortalama Geliri

Aylik Ortalama Gelir | Say | %
Sosyal Yardim ve Sosyal Gevre Yardimlariyla Geginen Geliri Olmayan 27 31
650 TL (Asgari Ucret?) Alt 30 35
650 TL ile 1000 TL 18 21
1000 TL Uzeri 11 13
Toplam 86 100

Cocuklarin ailelerinin aylik ortalama gelirlerinin dagilimini gosteren Tablo 7’ye gore;
Cocuklarin 27’sinin (%31) ailesinin aylik ortalama gelirinin olmadig1 ve sosyal yar-
dimlar ile sosyal ¢evrenin yardimlar ile gec¢indikleri, 30'unun (%35) ailesinin aylik
ortalama gelirinin asgari ticret olan 650 TL'nin altinda oldugu, 18’inin (%21) ailesi-
nin aylik ortalama gelirinin 650 TL ile 1000 TL arasinda oldugu, 11’inin (%13) ailesi-
nin aylik ortalama gelirinin 1000 TL tizerinde oldugu saptanmuistur.

1 Muiessir fiil: Bir kimseye bedensel zarar veren, bedensel bitiinliigiini ve saghigini bozan, akli melekelerinde karisikliga
yol acan ve cezayi gerektiren eylem. Miiessir fiilin en tipik ¢rnekleri adam dévme ve yaralamadir.

2 2011 y1l1 asgari {icreti 650 TL olarak yuvarlanmustir.
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Tablo 8: Annenin Hayatta Olma Durumu

Anne (Sag) Durumu | Sayl | %
Evet (sad) 83 97
Hayir 3 3
Toplam 86 100

Cocuklarin 83’tiniin (%97) annesinin sag oldugu, 3'niin (%3) annesinin yasamini
yitirdigi saptanmistir.

Tablo 9: Babanin Hayatta Olma Durumu

Baba (Sag) Durumu | Say | %
Evet (sag) 80 93
Hayir 6 7
Toplam 86 100

Cocuklarin 80’inin (%93) babasinin sag oldugu, 6’sinin (%7) babasinin yasamini yitir-
digi saptanmustir. Tablo 8 ve tablo 9’a bakildiginda bu arastirmaya katilan ¢ocuklarin
suca bulasmalarinda anne veya babanin kaybinin tetikleyici bir risk faktorii olmadig1
cocuklarin biyiik bir ¢cogunlugunun anne ve babasinin hayatta oldugu saptanmistir.

Tablo 10: Anne Babanin Medeni Durumu

Anne Baba lliski Durumu | Say | %
Resmi Nikahli 67 78
Ayri Yasiyor 9 10
Bosanmis 6 7
Dul 4 5
Toplam 86 100

Arastirmaya dahil olan ¢ocuklarin anne baba iliski durumlar incelendiginde cocuk-
lardan 67’sinin (%78) anne babasinin resmi nikahli oldugu, 9’unun (%10) anne ba-
basinin ayri yasadigi, 6’sinin (%7) anne babasinin bosanmis oldugu, 4’tiniin (%5) ise
dul oldugu saptanmuistir. Tabloya bakildig1 zaman, 86 cocuktan 67’sinin (%78) ailesi-
nin parcalanmamis, 19’unun (%22) ise ailesinin par¢alanmis oldugu gortilmektedir.
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Tablo 11: Cocuklarin Aile Uyeleri ile Olan iliskilerine Dair Diisiinceleri

Aile fliskileri | Sayi | %

lyi 5 6
Orta 38 44
Kotii 39 45
Cok Kt 4 5
Toplam 86 100

Cocuklarin 5’'inin (%6) aile tiyeleri ile olan iligkilerini iyi diizeyde nitelendirdikleri,
38’inin (%44) aile tiyeleriyle olan iliskilerini orta diizeyde nitelendirdikleri, 39'unun
(%45) aile tiyeleriyle olan iliskilerini kotii diizeyde nitelendirdikleri, 4'tiniin ise (%5)
aile tyeleriyle olan iliskilerini ¢ok kotli diizeyde nitelendirdikleri saptanmistir. Co-
cuklarin geneline bakildiginda, suc¢a bulasmis cocuklarin %94’tintin ailesi ile olan
iliskilerinin orta, koti ve ¢cok koti diizeyde oldugu goriilmektedir.

Tablo 12: Cocuklarin Arkadaslari ile Olan iliskilerine Dair Diisiinceleri

Arkadas lliskileri | Sayl | %
iyi 61 7
Orta 23 27
Kotu 2 2
Toplam 86 100

Cocuklarin 61’inin (%71) arkadaslari ile olan iliskilerinin iyi diizeyde oldugunu be-
lirttikleri, 23’tintin (%27) arkadaslar1 ile olan iliskilerinin orta diizeyde oldugunu
belirttikleri, 2’sinin (%2) ise arkadaslar1 ile olan iliskilerini kotii olarak belirttikleri,
saptanmustir. Bu bulgulara gore suca bulasan cocuklarin arkadaslar: ile olan iletisim-
leri aileleriyle olan iletisimlerine nazaran daha iyi diizeydedir. Arkadaslarla olan iligki
diizeyinde ¢ok kotii cevabr gelmezken aile ile olan iletisim diizeyinde ¢ocuklarin 4t
(%S) ¢cok kot cevabini vermistir.

3. TARTISMA VE YORUM

Suca yonelen 13-18 yas arasi ¢ocuklarin biiytik bir cogunlugunun erkek oldugu bu-
lunmustur. Kiz ¢cocuklarin ise azinligt olusturdugu gorilmektedir. Arastirmanin so-
nuglar tilkemizde ¢ocuk suglulugu tizerine yapilan bir¢ok arastirmanin sonuglari ile
paralellik gostermektedir (Oter 2005; Karabulut 2006; Cogan 2006; Kiit, 2006; Demi-
ral, Korkmaz Cetin, Aydin, Bildik, Ozbaran, Altitas, 2009). Cinsiyet degiskeninin,
su¢ ve sugluluk arasindaki iliskiyi belirleyen guiclii bir degisken oldugu goriilmektedir
(Hagan, Gillis, and Simpson 1985; Harris 1977; akt.; Heimer, 1996).
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T.C. Basbakanlik Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumu Genel Midirligi'nin
(SHCEK)? 2009 yilindaki “Sug¢ Faili ve Magdurlart Olarak Cocuklar ve Gengler” se-
mineri raporu; erkek ¢ocuklarin kiz cocuklara gore sug¢ isleme oranlarinin daha fazla
oldugunu ortaya koymustur. Toplumlar, hem yazili kurallara hem de yazili olmayan
normlara sahiptirler. Bunlar erkek ve kadinlarin nasil davranmasi gerektigini, tstlen-
meleri gereken ya da stlenmelerine izin verilen rolleri ve hatta hangi kisisel 6zel-
likleri edinmelerinin “uygun olacagini “belirler (Atkinson, Atkinson, Smith, Bem,
Nolen-Hoeksema, 2002). ilk karsilasilan sosyal kurum olan aile ¢ocuk yetistirmede
kiz ¢cocuklarini daha sakin ve ice doniik, erkek ¢ocuklarin ise daha aktif ve disa do-
niik yetistirmektedir. Kiz ¢cocuklarinin erken yaslardan itibaren saldirgan davranislar
gostermesi, kavga etmesi genelde cezalandirilirken, erkek cocuklarin bu durumlari ise
genelde odillendirilir (Burger, 2006). Kizlarin daha siki gozetilmeleri, ailelerle daha
glcli duygusal baglarinin olmasi ve bundan dolay: kanuna aykir1 davranma konu-
sunda daha az 6zgiir olduklarini ortaya konmustur (Hagan dig. 1985; Jensen ve Eve
1976; Singer ve Levine 1988; akt.; Heimer, 1996).

Yas degiskenine gore, 13-15 yas araliginda 31 ¢ocugun, 16-18 yas araliginda 55 co-
cugun oldugu saptanmuistir. Bu sonuca gore cocuklarin biiytik bir cogunlugunun 16-
18 yas arasinda suca bulasmaya daha yatkin olduklar1 goriilmektedir (Oter, 2005).
Almanya’da polis verilerinde, 14-18 yas aras1 gencler ve 18-21 yas arast geng yetis-
kinlerde islenen suclarin 14 yas altinda islenen suglardan bes kat daha fazla oldugu
goriilmektedir (SHCEK Seminer Raporu, 2009:2-4). Kocadas, 2004 yilinda Malatya’da
meydana gelen 651 vakanin 946 zanlisinin oldugunu, bunlarin %2,8’inin 11 yasin-
dan kigiik, %96,4'tntin 11-18 yas araligindaki ¢ocuklar oldugunu soylemistir (Ko-
cadas, 2007:172). Ergenlik doneminde, ergenin bagka insanlarin goziinde nasil biri
oldugunu oOgrenebilmesi ¢ok onemlidir. Kendini kanitlama cabasi, davranislarinin
sonuclarini kestirememe, heyecan arayist bazi yikict davraniglarr gostermelerine ne-
den olabilir. Ergen, kurallardan uzaklasip, su¢ olarak nitelenen problem davranislar
gosterebilir (Akduman, 2007:126).

Cocuklarin dogdugu yerin belirlenmesi amaciyla yoneltilen soru sonucu ¢ocuklarin
10’'unun (%12) koy, 6’sinin (%7) kasaba, 15’inin (%17) ilge, 55’inin (%64) ilde dog-
duklar1 saptanmustir. Ilce ve il merkezinde dogan cocuklarin, suca karisan ¢ocuklarin
%81’ini olusturduklar1 goriilmektedir. Cocuklarin en uzun siire ile yasadiklar1 yerler
degerlendirildiginde, ¢cocuklardan 8’inin (%9) kdy, 5’inin (%6) kasaba, 29’unun (%34)
ilce, 44’tintlin (%51) ilde uzun siire yasadiklari saptanmistir. Bu tablodaki verilere gore
ilce ve il merkezinde uzun siire yasayan cocuklarin suca bulasan cocuklarin biiyiik
bir oranini (%85) olusturduklart goriilmektedir. Niifus bakimindan koy ve kasabalara
oranla daha yogun olan ilge ve il merkezlerinde ¢ocuklarin su¢a bulasma risklerinin
daha yiiksek oldugu saptanmustir. Cocuk suglulugu ve ¢ocuk sug faillerinin yasadiklari

3 SHCEK, 2011 Temmuz itibariyle kurum Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligina baglanarak Cocuk Hizmetleri Genel
Miidurliigi adini almigtir
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yerler ve yetistikleri ortamlar, sucun islenisini dogrudan ya da dolayli olarak etkile-
mektedir. Herhangi bir yasta ¢cocuk tarafindan islenen cinayetler (muhtemelen diger
agir suglar da) bliyiik sehirlerde meydana gelmektedir (Snyder ve Sickmund, akt.; Go-
niiltas, 2009). Yine suc¢lu ¢ocuklar iizerinde yapilan bir calismada da, islenen suglarin
biiytik bir kisminin sehir merkezi ve yerlesim yerlerinde gerceklestigi goriilmektedir
(Hanc1,1999). Kentte kavusacagini sandigi eglence, macera, sohret ve zenginlik bek-
lentisinin yaninda, yetersiz egitim ve yetenek eksikligi gibi nedenlerle arzuladig: is ve
gelecegi elde edemeyecegi diistincesine kapilan ¢ocuklarin, kentte degisen geleneksel
aile torelerinin ¢ocugu koruyan yaptirim giicliniin zayiflamasi, ailenin sosyal kontrol
fonksiyonunu yerine getirebilecek bagka kurumlarin olmamas: nedeniyle suca daha
kolay yonelme olasilig1 blytktir (igli, Ozcan, Hanci, Aktas, Akcicek, 1996 akt,; Ak-
duman, 2007: 14).

Cocuklarin halen okula devam etmeleri ile herhangi bir iste ¢alismalar1 arasindaki
iliskiyi gosteren bulgulardan, cocuklarin 22’sinin herhangi bir iste calistig1 ve bu her-
hangi bir iste ¢calisan ¢cocuklardan 3’tintin halen okula devam ettigi, 19’unun ise okula
devam etmedigi saptanmistir. Cocuklardan herhangi bir iste calismayan 64 ¢ocuktan
29'unun halen okula devam ettigi, 35’inin ise okula devam etmedigi saptanmistir.
Bulgulardan ¢ocuklarin 3’tintin hem okula devam ettigi hem de bir iste calistigi, ¢co-
cuklarin 35’inin ise hem okula devam etmedigi hem de herhangi bir iste calismadigt
tespit edilmistir. Kizmaz ve Bilgin (2010)’in bulgular1 da bu sonucu desteklemektedir.
Risk grubuna dahil olan, sug isleme egiliminde bulunan veya kaynastirma egitiminde
olan ve orta 6gretime devam edemeyecek olan ¢ocuklarin egitim yasamlarinin sona
ermesi sonucu basibos ve amagsiz bir yasam siirmeleri, kendileri ve cevrelerindeki
diger gencler icin tehdit olusturabilmektedir. Okul idaresi ve ailelerin, genellikle basa-
risizlik yasayan cocuklarin bu durumlarina uzun siire tahammiil edemedikleri ve bu
cocuklar1 okuldan uzaklastirdiklar1 belirtilmektedir. Bunun neticesinde, cocukta ruh
saglig1 acisindan tehlike olusmakta, cocukta zaten mevcut olan faydasizlik, giivensiz-
lik gibi duygular artmakta ve cocugun suca yonelmesi ka¢inilmaz hale gelmektedir
(Akduman, 2007: 20).

Sug tirlerine baktigimiz zaman, ¢ocuklarin 54’tntin (%63) hirsizlik sucunu isledi-
gi, 21'inin (%24) miessir fiiller su¢unu isledigi, 6’sinin (%7) gasp sucunu isledigi
ve 5’inin (%6) cinsel istismar sucunu isledigi saptanmistir. Kocadas’in ¢alismasinda,
hi¢cbir meslegi olamayanlarin basta gasp, 1rza gecme, cinayete tam tesebbiis ve hir-
sizlik suclarini isledikleri bulunmustur. Ogrenci olanlarin da basta gasp olmak iizere
1rza gecme, cinayet, cinayete tam tesebbiis ve hirsizlik suclarina yoneldikleri tespit
edilmistir (Kocadas, 2007:181). Goniiltas'in 2009 yilinda Adana ilinde “Mala ve Sahsa
Kars1 Sug i§leyen Cocuklarin Sosyo Demografik Ozelliklerinin Ortaya Konulmasi” ko-
nulu ¢alismasinda 470 ¢ocuk tizerinde uyguladig1 anket formlari degerlendirildigin-
de, olgularin %69,7’sinin mala kars sug isledigi iddias ile %30,3'tin{in ise sahsa kars1
su¢ iddias1 ile Cocuk Sube Miidiirliigiine geldigi gorilmiistiir. TUIK’in 2009 yilinda
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yaptig1 arastirma da; Cocuk Ceza Infaz Kurumu ve Egitim Evleri'ne giren 652 ¢ocuk
hiikiimliden, 271" gasp (%41.6), 194 hirsizlik (%29.7), 42'si cinsel suclar (%6.4),
37'si uyusturucu suclari (%5.7), 34't 6ldirme (%5.2), 13'intin yaralama (%2.0) sugu-
nu isledikleri bulunmustur. Kaner’'in 1991 yilinda yaptig1 arastirmada da suca yone-
len ¢ocuklarin en ¢ok hirsizliga yoneldiklerini ortaya koymustur.

Cocuklarin ailelerinin gelir diizeyine baktigimiz zaman, ¢ocuklarin 27’sinin (%31)
ailesinin aylik ortalama gelirinin olmadigi ve sosyal yardimlar ile sosyal ¢evrenin yar-
dimlar ile gecindikleri, 30'unun (%39) ailesinin aylik ortalama gelirinin asgari ticret
olan 650 TL'nin altinda oldugu, 18’inin (%21) ailesinin aylik ortalama gelirinin 650
TL ile 1000 TL arasinda oldugu, 11'inin (%13) ailesinin aylik ortalama gelirinin 1000
TL tizerinde oldugu saptanmistir. Bozuk aile yapisi, olumsuz sosyal kosullar, eko-
nomik durumun kotiligi, savas ve ekonomik kriz gibi dénemler ¢ocugu suca iten
nedenlerin basinda gelmektedir (Fisek, 2008). Ailenin ekonomik durumu ¢ocuklarin
isledikleri suclarda onemli faktor olarak ortaya ¢ikmaktadir. Islemis oldugu suctan
dolay1 yargilanan ¢ocuklarin %48,3'l diisiik gelir grubunda yer almaktadir. Orta gelir
grubunda yer alanlarda ise bu oran %42, 7’dir. Yoksullugun verdigi baskilar ve toplum
icinde zengin ve yoksullar arasindaki zitlasma suca hizmet edici bir etmen olarak go-
rilmektedir (Donmezer, 1994 akt.; Eres, 2009). Su¢ isleme orani diisiik gelir grubun-
dan yiiksek gelir grubuna dogru azalarak siralanmaktadir (Kocadas, 2007).

Cocuklarin 83’tiniin (%97) annesinin sag oldugu, 3'niin (%3) annesinin yasamini
yitirdigi saptanmistir. Cocuklarin 80’inin (%93) babasinin sag oldugu, 6’sinin (%7)
babasinin yasamini yitirdigi saptanmistir. Bu iki bulguya baktigimiz zaman arastir-
maya katilan ¢ocuklarin suca bulasmalarinda anne veya babanin kaybinin tetikleyici
bir risk faktorii olmadigr ¢ocuklarin biiyiik bir ogunlugunun anne ve babasinin ha-
yatta oldugu saptanmuistir. Arastirmanin bulgulari Gontiltas (2009), Kizmaz ve Bilgin
(2010)’in yaptig1 arastirma sonuglari ile paralellik gostermektedir. Arastirma sonugla-
rina baktigimiz zaman, ¢ocuklarin suga bulasmalarinda anne veya babanin kaybinin
tetikleyici bir risk faktorti olmadigi cocuklarin biiyiik bir cogunlugunun anne ve ba-
basinin hayatta oldugunu gostermektedir.

Arastirmaya dahil olan ¢ocuklarin anne baba iliski durumlar incelendiginde cocuk-
lardan 67’sinin (%78) anne babasinin resmi nikahli oldugu, 9’unun (%10) anne ba-
basinin ayri yasadigi, 6’sinin (%7) anne babasinin bosanmis oldugu, 4’tintin (%5) ise
dul oldugu saptanmuistir. Tabloya bakildigi zaman, 86 ¢cocuktan 67’sinin (%78) ailesi-
nin par¢alanmamis, 19'unun (%22) ise ailesinin parcalanmis oldugu goriilmektedir.
Parcalanmus aile ile ilgili temel 6zellik bosanma, 6liim ve terk nedeniyle ebeveynler-
den birinin olmayisidir. Ailenin parcalanmis olmasi su¢lulukta 6nemli bir faktordiir.
Ailenin parcalanmasi ile aile icinde otorite boslugu olusmakta, ailenin ¢ocuk tizerin-
deki kontrolii ya cok azalmakta ya da ¢ok artmaktadir (Karabulut, 2006). Parcalan-
mis aileler de suc islemede bir unsur olmaktadir ancak tek basina ytiksek bir orana
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sahip degildir. Ttirkiye’de de diger tilkelere paralel olarak ¢ocugu suca iten etkili unsur
olarak yalniz “parcalanmis aile”ye isaret edilmemektedir (Saran, 1990). Gliniimiizde
parcalanmis ailenin Tirk toplumunda sugta tek etken olmadigi, buna Kkarsilik, aile
catisma ve gecimsizliginin ¢ocugun sapmis davranislara yonelmesinde etkili oldugu
anlasiimistir (Giinsen-Igli, 2009:30).

Cocuklarin 3’intin (%06) aile tiyeleri ile olan iliskilerini iyi diizeyde nitelendirdikleri,
23’tniin (%46) aile lyeleriyle olan iligkilerini orta diizeyde nitelendirdikleri, 20’sinin
(%40) aile tyeleriyle olan iligkilerini kotii diizeyde nitelendirdikleri, 4'tiniin ise (%8)
aile tyeleriyle olan iligkilerini ¢ok kotii diizeyde nitelendirdikleri saptanmistir. Co-
cuklarin genelinde bakildiginda, suca bulasmis ¢ocuklarin %94’tintin ailesi ile olan
iliskilerinin orta, kotii ve cok kotii diizeyde oldugu saptanmistir. Arikan (1996)'1n
yapmis oldugu arastirmasinda; hikiimli genglerin %78’inin ailesinde, aile ici an-
lasmazlik ve siddetin oldugunu belirtmistir. Cocugun diinyaya gelisinden itibaren
karsilastigr ilk toplumsallasma kurumu ailedir. Aile ici iliskiler diizeyinde yasanan
kotl toplumsallasma siireci, cocugun sug sayilabilecek davranislara yonelmesinde ve
stiriklenmesinde biiyiik rol oynamaktadir. Diger bir ifadeyle suca yonelmede aile,
birinci derecede dnemli bir kurumdur. Aile ici iliskilerin olumsuz olmasi, aile birey-
lerinin birbirlerine karsi olumsuz tutum ve davranislar: cocugun gelisimini olumsuz
etkileyerek suca yonelmesine neden olabilmektedir (Eres, 2009).

Cocuklarin 61’inin (%71) arkadaslari ile olan iliskilerinin iyi diizeyde oldugunu be-
lirttikleri, 23’tintin (%27) arkadaslar1 ile olan iliskilerinin orta diizeyde oldugunu
belirttikleri, 2’sinin (%2) ise arkadaslar ile olan iliskilerini kotii olarak belirttikleri
saptanmuistir. Bu bulgulara gore suca bulasan ¢cocuklarin arkadaslar ile olan iletisim-
leri aileleriyle olan iletisimlerine nazaran daha iyi diizeydedir. Arkadaslarla olan iliski
diizeyinde ¢ok kotii cevabi gelmezken aile ile olan iletisim diizeyinde ¢ocuklarin 4t
(%5) cok kot cevabini vermistir. Cocugun sosyal gelisiminin en kritik noktalarindan
biri olan arkadaslik iliskileri, toplumsal iliskilerine 6nctiliik eder ve ¢ocuklarin dogru
davranislarda bulunmasi acisindan ¢ok énemlidir. Olumsuz akran etkilerinin bir so-
nucu olarak oOzellikle ergenlik doneminde kimligini kazanma ¢abast icerisinde olan
ergen; bir gruba ait olma, grup onayini yitirmeme ugruna sapan davranislara yone-
lebilmektedir. Bu baglamda cocuk sugluluguna etki eden faktorler arasinda arkadas
gruplarinin da etkisi biiytiktiir (Akduman, 2007).

SONUC

Arastirma sonuglar1 incelendiginde, erkek ¢ocuklarin kiz ¢cocuklardan daha ¢ok sug
isledikleri, su¢ isleme yasinin ergenligin son donemlerinde arttigi, bu suclu ¢ocuk-
larin ¢ogunun okula devam etmedikleri, illerde ve ilgelerde yasadiklari, ekonomik
durumlarinin alt diizeyde oldugu, anne babalarinin sag ve birlikte yasadiklar1 ancak
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aileleri ile olan iletisimlerinin iyi olmadigi goriilmektedir. Sonuglart genel cercevede
degerlendirdigimiz zaman, heniiz resit olamayan bu ¢ocuklarin sug islemelerinin ne-
deni olarak aile kurumunun tizerine diisen gorevi yerine getiremedigini gormekteyiz.
Ailelerin ¢ocuklarina karsit sorumluluklar: vardir. Onlarin, fiziksel, sosyal, duygusal
ihtiyaclarini karsilamalari gerekmektedir. Eger ailede fiziksel ihtiyaclar karsilaniyor,
sosyal ve duygusal ihtiyaclar karsilanmiyorsa ya da bu ihtiyaclar cok az karsilaniyorsa
ya da hicbirisi karsilanmiyorsa cocukta gelismesi gereken aidiyet duygusu gelisemeye-
cektir. Cocugun en 6nemli ihtiyaglarindan olan aidiyet ihtiyaci ve kendini gercekles-
tirme ihtiyaci aile tarafindan karsilanmayinca ¢ocuk bu ihtiyaclarini gerceklestirecek
yeni ortamlar arayacaktir. Hentiz hayat tecriibesi az olan genc yalniz kalacak ve sosyal
ortam icerisindeki tehlikelere kars1 savunmasiz kalacaktir. Aile cocuk icin bast sikisti-
ginda geri donebilecegi bir liman olmadig1 zaman ¢ocuk problemleri yapici bir sekilde
cbzemeyecek, bircok hata yapacak, hatta bu bir siire sonra sug halini alacaktir. Ornek-
lem grubuna baktigimiz zaman bu ¢ocuklarin aileleri muhtemelen iletisim becerileri
konusunda yetersizdirler, cocuklarina kars: ilgisiz ana baba tutumlarini sergilemek-
tedirler ve ¢ocuklarinin baslar1 sikistiginda donebilecekleri bir liman konumunda
degildirler. Anne babalarin ¢ocuklar ile iliskilerini gliclendirmek icin bu konularin,
sistemli bir konu olarak ele alinip arastirilmasi ve ¢ikan sonugclara gore ailelere doniik
programlar gelistirilmesi gerekmektedir. Aile kurumlar1 toplumlarin temel taslar1 ol-
dugu goz dontline alindiginda, bu konunun tlke olarak dnemsenmesi gereken bir konu
oldugu gortilmektedir. Aile birligi cocuklar i¢in en lizumlu bir sosyal gruptur. Cocuk
ancak bu grup icersinde saglam esaslarda yetisebilir ve korunabilir.
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Abstract

This article attempts to critically discuss the relation between the gendered nature of poverty and outputs of Conditional Cash
Transfer (CCT) programme of Turkey, a poverty reduction programme that has been designed to break the intergenerational
transmission of poverty by investing long-term development of human capital in poor families since the CCT programme is
argued to have a strong gender perspective. Therefore, this article will first address the discussions on relation between poverty
and gender from the perspective of feminisation of poverty and gendered poverty approaches which are used synonymously
in this article. Later, the article will attempt to picture gendered nature of poverty in Turkey using various resources. This article
will be concluded a critical discussion on whether or not the CCT programme in Turkey could be a significant remedy to the
problems caused by gendered nature of poverty.
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TURKIYE'DE TOPLUMSAL CINSIYET TEMELLI YOKSULLUK YAKLASIMI KAPSAMINDA
SARTLI NAKIT TRANSFERi PROGRAMI UZERINE ELESTIREL BiR DEGERLENDIRME

(Ozet

Bu makale, yoksullugun toplumsal cinsiyet temelli dogas! ile guclii bir toplumsal cinsiyet vurgusuna sahip oldugu savunulan
ve yoksul hanelerin uzun dénemli insani sermayesine yatinmda bulunarak yoksullugun nesiller arasi gegisine engel olmay
amaglayan Sartli Nakit Transferi (SNT) programinin giktilar arasindaki iliskiyi elestirel bir sekilde tartismayr amaglamaktadir. Bu
nedenle, bu calisma dncelikle esanlamli olarak kullandigr yoksullugun feminizasyonu ve toplumsal cinsiyet temelli yoksulluk
yaklasimlari baglaminda yoksulluk ve toplumsal cinsiyet iliskisini tartisacak, sonra gesitli kaynaklar kullanarak tlkemizdeki
toplumsal cinsiyet temelli yoksulluga dair genel bir resim olusturmaya calisacaktir. Makale (ilkemizde uygulanan programinin
toplumsal cinsiyet temelli yoksullugun neden oldugu sorunlara etki bir ¢are olup olamayacagini tartisan bir bolimle sona
erecekir.

Anahtar Kelimeler: Sartli Nakit Transferi Programi, Yoksullugun Feminizasyonu, Tiirkiye'de Toplumsal Cinsiyet Temelli Yoksulluk

* Aile ve Sosyal Politikalar Uzmani, Sosyal Yardimlar Genel Muddirliigii
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1. Introduction

This article aims to critically discuss Conditional Cash Transfer (CCT) programme
that is currently being implemented in Turkey to combat poverty and break the inter-
generational transmission of poverty by investing long-term development of human
capital in poor families. The CCT programme is argued to have a strong gender pers-
pective. Therefore, this article will examine the design, implementation and impact
of the CCT programme in Turkey in details.

To establish a sound conceptual framework, this article will firstly address the discus-
sions on relation between poverty and gender. In this context, feminisation of po-
verty approach and gendered poverty approach or gendered nature of poverty will be
debated. At this point, it is important to remind that gendered poverty or gendered
nature of poverty have been used synonymously in this article. Then, this article will
focus on Turkey and use official statistics and international comparative reports on
poverty and development to picture gendered nature of poverty in Turkey.

After presenting information about the development of worldwide CCT programmes
and the CCT programme in Turkey, the article will examine distinguishing aspects
of the CCT programme compared to other social assistance programmes in Turkey.
Therefore social assistance system and social assistance programmes will be explained
very briefly. However, this article will ignore the programmes or projects that are
carried out by local governments or institutions to prevent any digression while desc-
ribing social assistance system and social assistance programmes in Turkey. In fact,
these local programmes are quite similar to traditional social assistance programmes
of the General Directorate for Social Assistance (GDSA) that is the main public insti-
tution responsible for carrying out countrywide social assistance programmes.

To picture impacts of the CCT programme over gendered nature of poverty or gende-
red poverty, findings of previous impact assessment studies of International Food Po-
licy Research Institute (IFPRI) on the CCT programme will be reviewed and discussed.

In the conclusion section, an assessment on general policies and strategies, social
assistance system of Turkey and CCT programme will be presented so as to reveal
whether the CCT programme per se constitutes a remedy to problems, triggered by
gendered nature of poverty in Turkey.

2. Gender and Poverty: Feminisation of Poverty or Gendered Nature
of Poverty?

As mentioned above, this article neither focuses on the definition of poverty nor me-
asuring it. However, as the poverty is closely linked with growth, income distribution
and mainly deprivation, it is inevitable that impact of poverty is more devastating
over women than men. Poverty studies made significant contribution to reveal that
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poverty is not gender-neutral. Since women’s roles, including their participation in
social life and employment, are limited differently compared to men by social values
and norms of the society that they live in and economic limitations and government
policies, these differences underpins disparities and extend the gap between women
and men as Bellamy and Rake point out (2005, p.2).

Among these major differences are very intensive participation of women in unpaid
work, including child or elderly care and domestic work, that prevents them to par-
ticipate properly in paid work (Bellamy and Rake, 2005, p.2) and unequal distribu-
tion of income within households (Bugra and Keyder, 2005, p.6). These differences
consequently resulted in more women felling into poverty and face the risk of social
exclusion. That situation does not differ for the industrialised and developed nations.
For instance, women “...tend to be poorer than men and more women than men are
poor...” in Britain (Bellamy and Rake, 2005, p.48).

In the poverty literature, two main concepts and approaches regarding women in po-
verty were introduced gradually. These are “feminisation of poverty” and “gendered
poverty” which is also defined as “gendered nature of poverty”. The term of femini-
sation of poverty firstly appeared in the debates on the single mothers and welfare in
1970s. It was used to emphasize that “...women have a higher incidence of poverty
than men...[and]... their poverty is more severe than that of men...[and]...there is
a trend to greater poverty among women, particularly associated with rising rates of
FHHs [female-headed households] ...“ (Bridge, 2001, p.1).

The term of feminisation of poverty took place in a global policy papers for the first
time in 1995 at the action plan of the fourth World Conference on Women due to
the fact that poverty came into prominence in the international development agenda
and new approaches and indicators were strongly needed (General Directorate on
the Status of Women, 2008b, p.5). However, a clear definition on the feminisation
of poverty was not included in this action plan. Instead, this action plan mainly
required all relevant parties including governments, international organisations, aca-
demic institutions and private sector to develop a methodology incorporating “gen-
der perspective” into process of economic policy making and collect gender based
data on poverty (UN Women, 2011a). Despite of this uncertainty on the definition
of feminisation of poverty in the conference documents, promoting “women’s eco-
nomic independence, including employment” and eradicating “the persistent and
increasing burden of poverty on women” were also listed in the critical areas of the
Beijing Platform for Action (BPFA) in the closing declaration of the conference which
is known as the Beijing Declaration (UN Women, 2011a).

Although feminisation of poverty was widely discussed and included in international
policy papers, there were also criticisms towards it. An article that was written by
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Sylvia Chant included these main critiques. According to Chant, the main problems
on the feminisation of poverty are related its definition and assumptions. Firstly,
the feminisation of poverty approach presents women as a “homogenous mass” by
ignoring the differences among them or it differentiates women only on the basis of
“household headship”. Secondly, only the criteria of monetary deprivation is used to
describe poverty under the feminisation of poverty approach (2006, p.3) and even
though this approach focuses on income and monetary deprivation, relevant “sex-
disaggregated statistics” are deficient (2006, p.3). She also points out a dilemma of
the feminisation of poverty approach on its focus on women that she considers def-
lecting “attention from men and gender relations”. She argues that there should be
“masculinisation” of wealth if the poverty feminises as formulized in the feminisati-
on of poverty approach. However, empirical evidence presented that men has fallen
behind women in attaining education and accessing employment in some countries.
Hence, according to Chant, the feminisation poverty approach is insufficient to exp-
lain “crisis of masculinity” and these empirical findings (2006, p.7).

Therefore, a more holistic approach that is known as gendered poverty and includes
gendered nature of deprivation, different capabilities, livelihoods, experience and so-
cial exclusion of men and women started to substitute the feminisation of poverty.

The most significant contribution to the development of gendered poverty approach
has been made by the United National Development Programme (UNDP). In 1990,
UNDP published the first issue of its human development report. Since then, this
report has been published regularly and annually under the name of UNDP Human
Development Reports. In addition to comparing different “well-being outcomes” for
different genders, gendered poverty approach that was initiated by these reports, de-
pending on capabilities approach, addresses the processes and mechanisms on the
contrary of the feminisation of poverty approach that mainly focused on the outco-
mes (Jackson and Palmer, 1999, p.558).

In 1995, UNDP Human Development Report developed two new measures, which are
considered as a very important contribution to gendered poverty approach (UNDP
2011a). First of them is the Gender-related Human Development Index (GDI) which
simply presents the differences among women and men in the indicators of Human
Development Index (HDI). The second, Gender Empowerment Measure (GEM) aims
to assess the improvement in women’s participation in political environment and
economic sectors. These two measures are intensively used to reveal and monitor the
disparities in analysis and discussions that focus on the gendered nature of poverty.

In addition to these measures, UNDP introduced a Gender Inequality Index (GII). GII
aims to quantify gender related inequality that women encounter. GII is a “compo-
site measure” that focuses on inequalities in reproductive health, empowerment of
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women in political forums and education attainments and women'’s participation in
labour market. To sustain a sound index, GII also uses different types of indictors var-
ying including maternal mortality ratio, adolescent fertility rate, shares of parliamen-
tary seats and education attainment levels and women’s participation in the work
force (UNDP, 2011b). This article will again refer again these measures and index so
as to picture gendered poverty in Turkey.

2.1. Gendered Nature of Poverty in Turkey

In the context of gender equality and gendered poverty, Turkey has showed a very
poor performance compared to its economic development level. For instance, it ran-
ked 83rd among 169 countries which the relevant data was available according to
GII in UNDP Human Development Report 2010. As mentioned above, GII includes
specific indicators to measure inequality and reveal gendered nature of poverty. The
labour force participation ratio which is one of these indicators and very important
to expose discrimination against women in labour market has remained quite low
as 26.9 percent (UNDP, 2010, p.157). Similar to GII in UNDP Human Development
Report 2010, Turkey has placed 99th out of 134 countries in participation ratio of
women in political forums in the Gender Gap Report 2010 (World Economic Forum,
2010).

Except above mentioned comparative data, there is a serious constraint in obtaining
relevant empirical study to picture the gendered nature of poverty in Turkey (Candas
and Bugra, 2010, p.29). The main underlying reason of this scarcity is that existing
official statistics are generally based on household and ignore disparities in these
households. That these statistics are unable to contribute policy making process has
formed other reason (Sener, 2009, p.6). Consequences of limited empirical studies
and insufficient statistics on gendered nature of poverty in Turkey will be debated in
details in the conclusion section of this article. However, there is, at this stage, a need
to address on several selected official statistics in order to reveal gendered nature of
poverty in Turkey.

Table I shows the poverty rates in last five years according to education levels of male
and female members of households in Turkey. These official statistics reflect that
women, on the average, experience poverty more frequently than man in Turkey.
Despite that, the risk of falling into poverty for the women decreases as the education
level of women improves.
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Table I. Poverty Rates in Turkey According to Gender and Educational Status
of Household Members between 2005 and

Educational Status

Female Female Female Female Female

TURKEY 1997 2101 1732 1827 1733 1826 16,70 17,52 17,10 19,03

Household members
who are younger than 27,86 27,56 2512 24,43 24,91 24,10 22,86 22,18 22,87 25,27
6 years old

llliterate or literate

R . 30,94 31,92 27,73 28,34 2913 28,88 30,77 30,31 30,34 29,62
without a diploma

Primary school 19,92 14,51 16,52 12,06 15,87 12,68 15,91 11,22 16,86 13,83

Elementary school 21,79 2302 16,47 19,66 19,79 18,65 18,67 15,66 17,19 18,39

Secondary school and
equivalent vocational 9,72 5,62 9,69 4,89 11,06 5,57 9,85 578 10,89 7,82
school

High school and
equivalent vocational 7,98 514 6,06 4,05 7,05 4,09 6,00 511 5,71 4,76
school

University, faculty,

0,83 0,72 1,28 0,56 0,97 0,53 0,88 0,43 0,92 0,40
masters, doctorate

Source: TURKSTAT, 2010b

Table II shows the labour force participation rates of women and men. This table
presents explicitly that participation of women into labour is considerably low. Inte-
restingly, the gap between women’s and men’s labour force participation rates widens
enormously in urban areas compared to rural areas. In parallel with the findings of
Table II, Graphic I on unemployment and gender relation and Graphic II on gender
related unemployment in non-agricultural sectors reveal that women in Turkey ex-
perience a higher level of unemployment than male counterparts. Especially in non-
agricultural sectors, female unemployment rate surpasses male unemployment rate
dramatically. Low unemployment rate among the women in Turkey is considered to
represent “...a rare exception to the worldwide increase in female employment in
that during the last two decades...” (Bugra and Yakut, 2010, p.518)
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Table II. Labour Force Participation Rate by Household Population (%)

Years TURKEY URBAN RURAL

Female Male Female Male Female Male
1998 29,3 76,7 16,8 72,8 46,9 82,5
1999 30,0 75,8 17,8 7272 47,5 81,2
2000 26,6 73,7 17,2 70,9 40,2 779
2001 27,1 729 17,4 70,6 4,7 76,4
2002 27,9 71,6 19,1 69,8 41,4 745
2003 26,6 70,4 18,5 68,9 39,0 72,9
2004 23,3 70,3 17,9 69,1 36,7 73,3
2005 23,3 70,6 17,0 70,0 339 72,0
2006 23,6 69,9 16,4 69,3 331 713
2007 23,6 69,8 16,1 69,3 32,5 71,0
2008 24,5 70,1 16,6 69,5 32,9 71,6

Source: TURKSTAT, 2010a

The findings of Graphic I and II also confirm the phenomenon, noted by Bugra and
Yakut, that structural changes in employment obstruct recruitment of female labour
force in non-agricultural sectors when they are vacated from agricultural sectors due
to de-ruralisation in Turkey (2010, p.519)

Graphic I. Unemployment and Gender
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Graphic II. Unemployment and Gender (Non-Agricultural)

20,0

18,0
16,0
14,0
12,0

10,0

Percent (%)

8,04
6,0
4,04

2,0

0,0

1998
1999
2000
2004
2005
2006
2007
2008

2001
B o002
2003

Source: TURKSTAT, 2010c¢

Therefore, it may be concluded that women are economically left depended on their
families or husbands’ incomes due to low female employment, their significantly low
incomes compared to men and other factors like their dominant roles in non-paid
domestic work and family care. Women and girls also represent the most vulnerable
to disparities and inequalities in income distribution (Candas and Bugra, 2010, p.30).

Similar disparities and exclusion exist in the education as observed in female unemp-
loyment rate. Table III represents a basic statistic on education levels of women and
men who were 25 years old or older in 2008 according to data in national education
database. This table reveals that more men are more advantageous than women in
attaining higher levels of education. Especially, rate of women who attend to junior
high school institutions and higher education institutions including universities and
postgraduate programmes are dramatically lower than men. Hence, it may easily be
argued that women encounter a kind of exclusion from higher education program-
mes.
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Table III. Formal Education Levels and Gender in 2008 according to National
Education Database

Literate Junior high High

. i Primary Higher Master
2008 (%) Illiterate without Elementary | school & | school & ) PhD Unknown
' School X X education Degree
diploma equivalent | equivalent
Female* 18,0 74 42,7 0,7 49 12,2 6,5 0,5 0,1 7,0
Male* 45 49 42,8 10 9,0 18,8 10,2 0,8 0,2 7,7

“Percentage of population who were 25 years old and over in 2008

Source: TURKSTAT, 2008

Even though the statistics on health and gender relation are inadequate and most of
data are outdated, several studies indicate that gender differences in Turkey constitu-
te one of major factors disrupting the utilisation of health care system (Akin, 2003,
p-54). These studies also reveal that health status of women is worse than men (Akin,
2003, p.55) and women are unable to enjoy the existing rights and services duly and
properly (KSMG, 2008, p.5).

These above mentioned inequalities and disparities in employment, education and
health sectors that women are exposed and higher risk of falling into poverty of wo-
men have pronouncedly exhibited that poverty has clear gendered nature in Turkey.
In practise, detailed national action plan equality and several strategy papers have
accordingly been prepared to ensure gender equality (General Directorate on the Sta-
tus of Women, 2008a). However, this article does not aim at assessing and criticising
general policies and strategies for gender equality .On the other hand, it will discuss
the impacts of a specific poverty reduction program which was designed to remedy
gendered poverty and to break intergenerational transmission of poverty through
by strengthening women'’s role in poor families. Therefore, the next sections of this
article will focus only on this specific programme.

3. Social Assistance Programmes versus Gendered Nature in Turkey

This section will provide very brief information on the social assistance programmes
and especially focus on Conditional Cash Transfer (CCT) programme carried out in
Turkey by the General Directorate for Social Assistance (GDSA) that is the main public
institution responsible for planning, financing and implementing countrywide po-
verty reduction and social assistance programmes. In order to prevent any digression,
other relatively small and narrow scoped programmes or activities of local instituti-
ons will be excluded. Before descending to particular aspect of the CCT programme,
it is necessary to mention generally about social assistance programmes which will
be referred as traditional poverty reduction or social assistance programmes hence-
forward.
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In addition to the right-based and regular in-cash benefit programmes, some of
which used to be managed by various governmental institutions before the creation
of the Ministry of Family and Social Policy, GDSA also carries out mainly three types
of traditional poverty reduction programmes. These are:

Project Support Programme that include supporting income generating local pro-
jects, employability trainings for disadvantageous individuals or groups and commu-
nity development projects

Social assistance programmes for individuals who are not covered by the social secu-
rity system. These programmes include the CCT programme, family support prog-
ramme, health and education supports and in kind and cash supports for handicap-
ped people.

Financial and technical supports for other poverty reduction programmes that are
jointly carried out with the participation of different public bodies through protocols.

As of December 2010, it has been reported that GDSA used 1,5 billion United States
(US) dollars in total to finance these poverty reduction programmes in 2010 (GDSAS,
2011a, p.159). Despite the fact that comprehensive reports and impact assessment
studies were prepared for each type of programme and project support, there is not
a significant number of reference on the impacts of GDSA activities on gendered po-
verty, excluding CCT programme. However, several academic studies provided pre-
cious clues, highlighting that social assistance system or “welfare regime” in Turkey
is a type of “... gendered institutions which both reflect and influence the attitudes
that determine female employment ...” (Bugra and Yakut, 2010, p.519). It is also no-
ted that the social assistance system basically exclude men and women who are not
expected to participate in the labour market are the main recipients of benefits under
social assistance system (Bugra and Keyder, 2006 and 2008). The rationality behind
this situation seems to be related to a pre-acceptance that women use the benefits for
the needs of their family while men are tend to trifle away (Bugra and Yakut, 2010,
p-532).

3.1. Conditional Cash Transfer Programmes

This section of the article aims to present detailed information about CCT program-
mes and initiation of a CCT programme in Turkey. The findings of impact assessment
studies on the CCT programme in Turkey will specially be discussed from gendered
poverty perspective.

It is widely argued that CCT programmes are innovative tools for the social assistance
programmes that aim to mitigate poverty and foster social inclusion. CCT program-
mes aim to link a cash transfer to a behaviour change which is generally a minimum
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investment in children’s human capital such as regular school attendance or regular
check-ups. In fact, labour and employment-requirements that aimed to establish a
link between a cash transfer and behaviour change were already introduced in the
welfare reforms through the “Temporary Assistance for Needy Families” in the United
States of America (USA) and the “New Deal” in the United Kingdom (UK) in the mid-
1990s before CCT programmes (De la Briére and Rawlings, 2006, p.7). CCT program-
mes still represent a departure from the traditional welfare programmes not only by
responding short-term needs but also aiming to improve human capital development
(De la Briere and Rawlings, 2006, p.6). In addition this, there are also very practical
and innovative mechanisms in structure of CCT programmes:

CCT programmes introduced unique targeting mechanisms, based on scoring formu-
las and means tests to identify beneficiaries. These mechanisms enable to prioritize
the household below a particular income level and a specific geographical region
more precisely than in traditional social assistance programmes;

Payments are made on the condition of fulfilling specific programme requirements;
and

Payments or stipends for the girls are higher than boys. They are usually paid to mot-
hers (International Poverty Centre, 2008, p.3).

As the payments are made to mothers and stipends of girls are higher than boys un-
der CCT programmes, it is argued that CCT programmes have a strong gender aspect
as a kind of poverty alleviation and social assistance programmes.

The first CCT programme is the Mexican CCT programme which was firstly called
Progressa, then Opportunades and was launched in 1997. This programme was later
followed by other CCT programmes in various countries Brazil, Chile, Honduras,
Colombia, Nicaragua, Jamaica, Panama, Indonesia, Zambia, Malawi, Turkey and New
York City, USA (Fernald, et al., 2008, p.828 and Ricco, 2010).

Although these programmes are designed for and implemented in different countri-
es, they basically transfer cash benefits for poor families depending on fulfilment of
certain conditions either regular school attendance of their children or regular health
check-ups to strengthen human capital of the poor families. The primary objective of
enforcing such conditions in CCT programmes is rationalized to eliminate “the inter-
generational transmission of poverty” through investing long-term development of
human capital in poor families while traditional social assistance programmes attach
a priority to short-time poverty alleviation (Rawlings and Rubio, 2005, p.29).
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3.2. The CCT Programme in Turkey

The CCT programme in Turkey was firstly launched by the Social Risk Mitigation Pro-
ject (SRMP) in 2003. The SRMP was a part of responses by the Government of the day
to devastating earthquakes and severe financial shocks that struck Turkey at the end
of 1990s and beginning of 2000s. The SRMP was designed to serve for two essential
goals as contributing to mitigate the destructive impact of these natural disasters and
financial crisis over poor families and fostering their capacity to overcome similar
possible crisis (The World Bank, 2008, p.7). The project was financed mainly by Work
Bank through loan agreement. However, Government of Turkey made a significant
financial contribution for the SRMP. SRMP activities were coordinated by a Project
Coordination Unit (PCU), embedded to the Prime Ministry General Directorate of So-
cial Assistance and Solidarity (GDSAS), which is predecessor of GDSA. Following the
closing of the SRMP in March 2007, the programmes, including the CCT programme,
that were carried out by SRMP PCU were operationally and financially undertaken by
GDSA. From the beginning of SRMP, there were and are two types of benefits under
the CCT programme in Turkey as education and health benefit. Similar to other CCT
programmes, applicants are assessed by mean tests and they are required to perform
certain conditions in order to maintain their status once they are granted beneficiary
status. These conditions which are vital for the maintenance of beneficiary status will
be respectively detailed for each type of benefits.

In order to benefit from CCT education or health component, applications should
be made to local Social Assistance and Solidarity Foundations (SASFs) located in each
province and sub-province. Applicants are usually mothers and expectant mothers or
legal carers of children in exceptional conditions. GDSA benefits from a proxy means
scoring formula to examine applicants. This formula was generated by a model that
aims to estimate “per capita household consumption expenditure” as a function of
household assets, demographics, geographic location, and other relevant variables.
Relevant data of applicants regarding these variables are collected through an appli-
cation form at the beginning of application. Then, the data on this application form
is verified by using Social Assistance Information System (SOYBIS), run by GDSA and
random house visits. After data verification phase, children of applicant or expectant
mother are granted beneficiary status if the result of scoring formula is below the
predetermined cut-off score. The eligibility of the beneficiary status is checked once
in a year (International Food Policy Research Institute, 2007, p.79).

CCT education and health benefits have specific target groups, conditions and they
also cover different age groups. For instance, CCT education benefits target the child-
ren of the families who are among the poorest six percent of the population. After
being granted CTT education beneficiaries as result of similar process above, children
are required to have eighty percent of school attendance rate and not to repeat the
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same grade more than once to maintain their beneficiary status. CCT education be-
nefits are paid for a period of time that starts with enrolment to primary school and
ends with high school graduation.

CCT health benefits aim to reach the pre-school children who aged between zero and
six or pregnant women, in the poorest six percent of the population, as in CCT edu-
cation component. To maintain beneficiary status for CCT health benefits, children
should be brought to regular check-ups monthly, bi-monthly or semi-annually de-
pending on their age. Similar conditions are applied for pregnant women. In addition
to these regular checks-up conditions and CCT health benefits, an extra cash benefit
is paid to each beneficiary woman to prevent the risks of pregnancy on the condition
that delivery and post-treatments must be realized in hospitals and post-pregnancy
follow-ups must be fulfilled regularly (SYDGM, 2011Db).

Since the CCT programme in Turkey was designed particularly to increase school
enrolment and attendance rate of girls and strengthen position of mothers in poor
and disadvantageous families, payments for both CCT education and health benefits
are usually made to mothers. Similarly, the amount of benefits or stipends is higher
for the girls than boys. According to GDSAS data, number of CCT beneficiaries, as of
September 2010, was 3.002.214 and 2.103.589.781-TL, equivalent to 1,5 billion US
dollars was transferred to the CCT beneficiaries since the beginning of programme in
2003 (Esenyel and Torun, 2010, p.13).

GDSA uses impact assessment studies to evaluate the impacts of its social assistance
and poverty reduction programmes. Therefore, a quantitative and two qualitative
studies were materialized by the International Food Policy Research Institute (IFPRI)
in 2006 and 2007 in order to assess and analyze the impact of the CCT programme.
An additional final report on impact assessment of the CCT programme was also
prepared by IFPRI for GDSAS in 2007. These studies represented highly interesting
findings and assessments on impacts of CCT programme and different factors that
affects the programme.

These findings of impact assessment studies will be discussed in details so as to reveal
contributions of CCT programme to mitigate devastating of effect of gender poverty
or gendered nature of poverty over women in Turkey. It seems more practical metho-
dologically to align the findings of these studies from specific ones to general ones.
Hence, findings of impact assessment studies on the CCT education benefits will be
assessed firstly.

These impact assessment studies examined CCT education benefits depending on
various aspects, including operational performance, targeting efficiency at national
and community levels, impact of CCT education benefits over education sector, the
role of the programme as complementary support for education, local understanding
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of the programme and understanding of target audience on the fairness of benefici-
ary selection criteria of the CCT programme. These studies also assessed information
source and channels of the CCT programme applicants and beneficiaries and their
knowledge level on benefits and understanding of programme conditionality in addi-
tion to their opinions on the CCT education benefits and particularly the factors that
are deemed to influence their decisions on the schooling of children.

As mentioned above, it is frequently emphasized by the policy papers and implemen-
ting agency, GDSA, that CCT education benefits were designed to increase school
attendance rate and decrease the dropout rate by linking cash transfer to behaviour
and CCT programme had also a particular priority to increase school attendance rate
of girls and to strengthen position of mother in poor families. To test this assertion,
impact assessment studies used a Regression Discontinuity Design (RDD) and tried to
measure impacts of CCT education benefits on school enrollment rate (International
Food Policy Research Institute, 2006b).

These studies revealed that the CCT programme does not seem to produce a positive
impact on primary school enrolment rates. Furthermore, they were unable to present
any evidence that the CCT programme has an influence over the rate of progression
from primary school to secondary school (International Food Policy Research Institu-
te, 2006b, p.63). However, they found out that CCT programme contributed to raise
the secondary school enrollment for girls who are aged 14-17 by 10.7 percent (In-
ternational Food Policy Research Institute, 2006b, p.63). According to these studies,
CCT programme raised school attendance rate of girls by 5.4 percent in secondary
schools (International Food Policy Research Institute, 2007b, p.10).

These impact assessment studies also identified and revealed the basic economic, so-
cial and cultural factors that are considered to influence parents’ schooling decision
(International Food Policy Research Institute, 2007a, p.60). These factors are listed
below :

Parents’ expectations on the role of education in their children’s future, particularly
for girls,

1. Amount of school expenditures,

II.  Understanding of gender roles,

III.  Success or performance children at school,

IV.  Problems created by location of schools and transportation to and from schools,

V. Feelings and attitudes of children towards school,

VI. Safety concerns and social influences at schools,

VII. Degree of help needed at home, and

VIII. Income expectations in the cases that children work
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Although CCT education benefits were found to have increased schooling and atten-
dance rate of girls, these impact assessment studies also revealed understanding of
gender role is still an important factor influencing other factors and schooling decisi-
on of parents (International Food Policy Research Institute, 2007a and International
Food Policy Research Institute, 2007b, p.xi)

These impact assessment studies also assessed the success and impacts of CCT health
benefits. Although the level of CCT health benefits payment were considered to be
low, especially when the beneficiaries or parents need to reach a health centre in
other towns, CCT education benefits were found to encourage the poor families to
make effective use of existing health facilities (International Food Policy Research
Institute, 2006a, p.vii). In addition to this, RDD estimates revealed that CCT health
benefits caused an increase of 13,6 percent in the full-immunization rate for presc-
hool children (International Food Policy Research Institute, 2007b, p.xii). CCT health
benefits, together with education benefits, were found to reduce the probability of
a woman of child-bearing age by around 2-3 percent. This pregnancy discouraging
effect of CCT programme is originated by the additional income from the CCT prog-
ramme and visits to health clinics on fertility decisions (International Food Policy
Research Institute, 2007b, p.xiv).

When the CCT programme is assessed from the perspective of its success to target wo-
men and strengthening women's position and capabilities, these impact assessment
studies found that women were effectively targeted by the programme as planned
(International Food Policy Research Institute, 2006a, p.viii). Additionally, the CCT
programme was also found to have opened opportunities for women to participate in
the public life and made gender-specific roles less restrictive by giving CCT benefits
to mothers (International Food Policy Research Institute, 2007a, p.xviii). However,
there are several regions and provinces where women can not take advantage of all
benefits and opportunities provided by CCT programme as management of money is
still considered as a male responsibility (International Food Policy Research Institute,
2007a, p.169).

Surprisingly, the impact of the CCT programme on child labour appeared modest
according to these impact assessment studies. These studies found that increases in
school enrolment, triggered by the CCT programme, caused reductions in the frequ-
ency and number of working hours of children during the school year rather than
the prevalence of children who work (International Food Policy Research Institute,
2007a, p.xviii and International Food Policy Research Institute, 2007b, p.74).
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4. Conclusion

To conclude this article, this section will critically discuss policies and strategies for
gender equality and social assistance system in Turkey and the CCT programme. In
order to find a remedy to problems, triggered by the gendered poverty, conceptuali-
zation should be constructed depending updated and credible data to reflect existing
station. Similarly, conceptualization, per se, should be based on updated concepts
and tested causation. As mentioned in previous sections of this particle, there are
not detailed and qualified statistics which are available to access of researchers and
professionals (Candas and Bugra, 2010, p.29). Even the official statistics on gender
indicators, provided by TURKSTAT that was re-organized to produce official statistics
convenient to the European Union standarts in 2005 remain unsatisfactory. The exis-
ting statistics are also found to ignore the differences and inequalities in households
that they are based. This situation leads statistics not to contribute adequately to
policy-making process and statistics, as a result, are unable to reflect the dynamics of
poverty and gendered nature of poverty. This gap, especially on gendered nature of
poverty, is endeavoured to replenish through statistics on women’s participation into
labour force or experiences of women, revealed by qualitative researches on employ-
ment (Sener, 2009, p.6). Therefore, general policy and strategies are generally focused
on the relation between women and labour market to mitigate the devastating effects
of poverty over women while gendered nature of poverty is multidimensional.

Another problematic area in the formalisation of general policies and strategies is
the understanding of feminisation of poverty and gendered nature of poverty appro-
aches. Policy papers or strategy documents seem to refer to feminisation of poverty
approach rather gendered poverty or gendered nature of poverty concepts which
represent a wider and comprehensive perspective to conceive the dynamic of poverty
and exclusion (General Directorate on the Status of Women, 2008b, p.5). Despite the
fact that referring to feminisation of poverty approach is partially useful, this creates
a misunderstanding on the poverty and gender link that the main problem is the
number or ratio of women who experience poverty and ignorance on the exclusion
of women because of their genders. Undoubtedly, the exclusion of women from de-
cision making mechanisms and process and discrimination against women in all sec-
tors are as important as ratios and numbers. Therefore, it can be argued that general
policies and strategies seem to focus on qualitative aspects of poverty rather exclusion
of women that leads to a wider deprivation and a deeper poverty due to out of date
conceptualisation.

When the social assistance system is assessed, an interesting finding has appeared
that all of social assistance programmes seem to target women while excluding able-
bodied men. However, targeting especially women in the social assistance system still
remains inadequate to struggle with poverty as women are unable to access sufficient
public care services and early school facilities for their children (Bugra and Yakut,
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2010, p.532). In addition to this, there is a concern that targeting women in social
assistance programmes may make them beneficiaries of welfare rather than labour
market participants due to lack of complementary labour policies (Bugra and Yakut,
2010, p.520).

If the CCT programme in Turkey is assessed in the context of findings of this article,
several gaps in programme design and implementation have become more apparent.
Undoubtedly, the CCT programme is the first social assistance programme that was
particularly designed with an emphasis on gender and women in Turkey. Despite
this emphasis and nature of the CCT programme necessitates otherwise, there is not
a monitoring or reporting mechanism that regularly follows up gender related issues
in CCT programme.

The impact assessment studies on the CCT programme in Turkey found significant
contributions by the programme to raise especially school enrolment rate of girls and
to strengthen position of women in disadvantageous households. However, these
studies were not able to manifest mere impact of the CCT programme, isolated from
other social assistance programmes or policy changes on these improvements.

More importantly, the impact of the CCT programme on child labour was founded to
be modest. It is highly worrying that the CCT programme has a very limited impact
on child labour that affects girls harshly and leads them into poverty. However, im-
pact assessment studies highlighted the different nature of works between girls who
are exclusively employed as unpaid family workers and boys who are employed as
wage workers. A comprehensive assessment on impact of CCT programme over wage
and non-wage child labour was recommended by these impact assessment studies
(International Food Policy Research Institute, 2007a, p.xviii). But, these kind of spe-
cial impact assessments have not been initiated so far.

Even though the CCT programme is a pioneer social assistance programme that add-
resses gendered nature of poverty in Turkey, it does not singly have enough compe-
tence to remedy all problems of women who experience a deeper poverty and depri-
vation due to gendered nature of poverty.

Consequently, it is also important to note the circumstances of men who are expe-
riencing poverty when gendered nature of poverty is addressed. Bellamy and Rake
pointed out that “...as anti-poverty strategies and initiatives continue to be ‘gender
blind’ they can have negative impacts on men as well as women...” (2005, p.52). The
case of Turkey and discussions on gendered nature of poverty in Turkey seem to verify
this finding as no specific reference was found to address the particular circumstance
of men who live in poverty in policy papers and academic studies.
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DINLEME BECERISININ
GELISTIRILMESINDE AILENIN ROLU

Yrd. Dog. Dr. Deniz MELANLIOGLU

(Ozet

Aile, cocuklarin yetistirilmesi ve onlarin sosyal 6zellikler kazanmasindan sorumludur. Egitim faaliyetleri agisindan disiindldigunde
de aile, en etkili egitim kurumu olarak degerlendirimektedir. Anne baba, ilk egitim faaliyetini cocugun ana dilini kazanmasi
sirasinda gerceklestirmektedir. Ailenin cocugun dil gelisiminde model oldugu, ana dilinin tanimindan da anlasiimaktadir. Gocuk
dogdugu andan itibaren “dinleme” vasitasiyla ana dili egitimine baslar. insan hayatinin biiyiik bir kismini harcadigi dinleme,
sahip olunan en onemli ve temel beceri olmakla birlikte en az taninan ve en az egitim gerektiren beceri olarak gorliimektedir.
Bunun nedeni, dinlemenin fark edilmeden edinilen bir beceri olmasidir. Bu ¢alismanin amaci, alan yazindaki arastirmalar
1siginda dinleme becerisinin gelisiminde ailenin gorevini ortaya koymakr.

Anahtar Kelimeler: Tiirkce egitimi, dinleme becerisi, aile, ana dili.

THE ROLE OF THE FAMILY ON DEVELOPING LISTENING SKILLS
Abstract

Family is responsible for raising children and providing them social skills. In terms of educational activities, family is considered
as the most influential educational institution. Parents achieve their first educational acts while the child is acquiring his/her
native language. It can be understood from the definition of the native language that family provides a model in language
development. Native language education begins via “listening” as soon as the child is born. Although listening with which
humans spend most of their time is the most significant and fundamental skill it is the least known and is considered as a skill
which requires the least amount of training. This is because listening is a skill which is acquired without awareness. The goal
of this study is to show the function of the family in the development of listening skill drawing on the previous research in the
literature.

Keywords: Turkish education, listening skills, family, mother tongue.
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GIRis

Aile, Tiirkce Sozliikte ayn1 soydan gelen veya aralarinda akrabalik iligkileri bulunan
kimselerin genel ad1 olarak nitelenmektedir. Cocuklar dogduklari andan itibaren bir-
¢ok beceriyi ailelerinden edinirler. Anne babalar, ¢ocugun zihinsel, duygusal, sosyal,
psikomotor ve dil gelisimini destekleyen en 6nemli kisilerdir. Anne babalarin ¢cocuk-
larinin egitimlerine Kkatilarak onlarin gelisimlerine katkida bulunmalar1 her yastaki
cocuk icin biiyiik 6nem tasimaktadir.

Aile, ¢ocuklarin yetistirilmesi ve sosyal Ozellikleri kazanmasindan sorumludur. Egi-
tim faaliyetleri acisindan distintildiiginde de aile, en etkili egitim kurumu olarak
degerlendirilmektedir. Cocuklarin ilkogretime baslamalariyla da ailenin etkisi azal-
mamakta; okulla beraber devam etmekte ve bir dmiir boyu siirmektedir (Giinkan,
2007). Cocugun icinde dogdugu aile ortami, ¢ocugun gelisimini belirlemede 6nemli
rol oynamaktadir. Cocugun, kalitimla getirdigi 6zelliklerinin ne ol¢tide gelisecegi, na-
sil bicimlenecegi ve yasamini ne derece etkileyecegi; ailenin sosyoekonomik ve sos-
yokdiltiirel niteligi, aile bireylerinin birbirleriyle ve ¢ocuklari ile olan iliskileri, cocuk
yetistirme tutumlari, sozel iletisim bigimleri, gelisim ve egitim konularindaki bilgileri
gibi aile ortamu ile ilgili pek cok degiskene baglidir (Ustiinoglu, 1991). Bu durumda
cocugun gelisim ve egitiminde bu denli belirleyici etkisi olan aile bireylerinin, cocuk
gelisimi ve egitimi konusunda gerekli hassasiyeti ve 6zeni gostermeleri beklenmekte-
dir.

Anne baba, ilk egitim faaliyetini cocugun ana dilini kazanmasi sirasinda gergekles-
tirmektedir. Ailenin ¢ocugun dil gelisiminde model oldugu, ana dilinin tanimindan
da anlasilmaktadir: Baslangicta aileden ve yakin aile cevresinden daha sonra da iligkili
bulunulan cevreden dgrenilen, insann bilingaltina inen ve bireylerin toplumla en giiclii bag-
larini olusturan dildir (Aksan, 1998:81). I¢inde dogdugu toplumda konusulmakta olan
dili, ana dili olarak edinmeye baslayan ¢ocuk, duyu organlari ile algiladig1 diinyay,
cevresinin de yardimiyla diisiince diizeyine ulastirmaya calisir.

Okuturlar (1966), dilin en hizli gelistigi donem olarak 0-3 yas arasini belirtirken Hil-
debrand (1981), dogumdan 6 yasina kadar hizl bir dil gelisimi oldugunu ve dinleme,
konusma, okuma yazma ile ilgili biitiin dil gelisim kademelerinin bu yaslar arasinda
yer aldigini ifade etmektedir. Yilmaz (1974)’a gore cocugun ana dilini 6grenmesi dort
yasin sonunda tamamlanmakta ve dil yapist otomatik bir kurguya doniismektedir.
Bu yastan sonraki 6grenilenler ise daha 6nce 6grenilmis olan dil 6zelliklerine gore
bicimlenmektedir.

Toplumsal bir cevrede yasayan cocuk, gereksinimlerini gidermek, duygu ve diisiince-
lerini bagkalar1 ile paylagsmak, bilgi kazanmak ve dengeli bicimde yasayabilmek icin
toplumdaki diger bireylerle iletisim kurmak zorundadir. Ana dilinin etkili kullani-
mi, hem ¢ocugun toplum icerisinde anlasilmasini hem de egitim alanindaki 6gren-
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melerin gerceklesmesini kolaylastirir (Tekin, 1980). Cocuk dogdugu andan itibaren
“dinleme” vasitasiyla dil egitimine baslar. Yas ilerledik¢e dinleme yoluyla 6grendigi
kelimeleri kullanarak konusmayt gergeklestirir. O zamana kadar sahip oldugu birikim-
le cevresiyle iletisim kurar (Tosunoglu, 1999). Bu nedenle ana dili egitimine kugiik
yaslardan itibaren gerekli 6nem verilmelidir.

1. DINLEME BECERISI

Bireyler arasinda iletisimi saglayan dil, cocugun anne karnindaki donemde cevrey-
le iletisime ge¢mesine olanak saglar. Dil, anlama (dinleme ve okuma) ve anlatma
(konusma ve yazma) becerilerinden olusur. Bunlar icerisinde anlama baslig1 altinda
ele alinan dinleme, bireyin anne karninda edinmeye basladig ilk dil becerisidir. Co-
cugun konusmaya baslayana kadar cevreyi anlamay1 ve kendini anlatmay1 saglayan
tek becerisi de yine dinlemedir. Dinleme becerisinin anne karninda edinilmeye bas-
lamasi, onun diger becerilerden ayr1 disiintilmesine ve kendiliginden gelistigi veya
sonradan gelistirilemeyecegi gibi yanlis bir inanisin yayginlik kazanmasina neden
olmustur. Oysa dinleme de bir dil becerisidir ve bu beceri de digerleri gibi egitim yo-
luyla zamanla gelistirilebilir.

Dinleme iletisimi gerceklestiren temel dgedir. Ozbay (2006) dinlemeyi, konusan ya
da sesli okuyan bir kisinin vermek istedigi mesaji, tam olarak anlayabilme becerisi
seklinde tanimlamaktadir. Dinleme, sdylenenlere dikkatini tam verme ve onlar1 anla-
maktir. Bir kisiyi ve onun dis ¢evreyi nasil algiladigini anlamak i¢in o kisiyi dinlemek
gerekmektedir. Bir bagkasini dinlemek, dinleyebilmek gii¢ bir istir. Bu is, karsidaki
insana ilgi ve sayg1 duymayi, sabirli ve rahat olmay: gerektirir. Denilebilir ki olumlu
iligkiler gelistirmede, insanlardan bilgi almada, baskalarini tanimada, anlamada ve
onlara yardim etmede en temel unsur dinlemedir (Cihangir, 2004). Iyi bir dinleyici,
ayni zamanda karg1 tarafa saygi gosteren, onun séziinii kesmeyen, onu anlamaya ¢a-
lisan kisidir.

Bireyin ilk 6grenme alani olan dinleme, dogum Oncesinden itibaren kullanilmaya
baslar ve omiir boyu etkin bir bicimde kullanilir. Bu bakimdan dinleme, dil ve di-
stince gelisimi ile toplumsal etkilesimle ilgili bir stirectir. Gelisimsel olmas1 dinleme
becerisinin genis bir zamana yayilmasi ile dinlemenin cesitli stireclere ve asamalara
ayrilmasindandir. Etkilesimsel olmasi ise dinlemenin konusmaci, konusmacinin ak-
tardig bilgiler ve dinleme ortamu i¢inde yapilmasidir. Boylece dinleme cesitli bilgile-
rin 6grenildigi, becerilerin gelistirildigi karmagik bir stire¢ olmaktadir (Gtines, 2007).
Anlama stirecinde dinleyici, alinan bilgileri zihinsel islemden gecirir. Dinleyici etkin
olarak bilgiyi secer ve organize eder. Secme ve organize etme siirecinde bilginin ni-
teligi ve dinleyiciyle ilgisi 6nemli iki unsurudur (Akyol, 2006). Bireylerin birbirini
dinleme nedenlerini Mackay (1997);
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*  Bilgilenmek,

*  Elestiri almak,

*  Bir baskasinin dykiisiine katilmak,

*  Digerlerinin deneyimlerinden ve anlayislarindan faydalanmak,

*  Bir konuya hakim olmak,

*  Yeni ufuklar acmak,

*  Digerlerini degerlendirmek ve sayi gostermek olarak ifade etmektedir.

Hangi nedenle dinleme faaliyetini gerceklestirirse gerceklestirsin birey, dinleme bece-
risini fark etmeden kazanmakta ve kullanmaktadir. Insan, “bebeklik caginda ozellikle
kendine yapilan seslenmeler diginda bilingli bir dinleme becerisine sahip degildir. Boyle ol-
makla birlikte bazi sesleri de dinleyebilir. Cocukluk evresinde ¢ocuk dinlemeye dikkat Kesil-
digi bir anda disaridan gelen ses, 151k, hareket gibi uyaricilann etkisiyle dinlemeden hemen
vazgegebilir. Dinlerken kendi diisiincelerini ifade etme konusunda da son derece sabirsizdir.
Biiyiidiikce kendi deneyimleriyle dinledikleri arasinda ilgi kurmaya ve konusmalara Katilma-
ya baslar. Cocugun dinleme becerisindeki bu gelisme ve algilama giicii on bes / on alti yasina
kadar devam eder (Ozbay, 2009:70).” Bu ifadeler, dinlemenin edinilmis ve gelistirile-
meyen bir beceri oldugu yontiindeki yanlis kanilarin aksine dinlemenin gelistirilebilir
bir beceri oldugunu gostermesi bakimindan 6nemlidir. Dinleme de diger beceriler
gibi 6grenilir ve dgretilir. Ozdemir (1987), dinlemeyi kulak yoluyla okuma seklinde
nitelemektedir. Bu niteleme gosteriyor ki okuma becerisi zamanla ve egitimle nasil
gelistirilebiliyorsa dinleme de egitimle gelistirilebilir.

Insan hayatinin biiytik bir kismini harcadigi dinleme, sahip olunan en énemli ve
temel beceri olmakla birlikte en az taninan ve en az egitim gerektiren beceri olarak
gorilmektedir. Birey, dinleme becerisini, kimsenin yardimi olmadan edinmektedir.
Bu nedenle dinleme ile isitme kavramlar1 birbirine karistirilmaktadir. Ergin (1995),
isitmeyi fizyolojik, dinlemeyi ise psikolojik olarak degerlendirmektedir. Fizyolojik
olarak isitme; ses dalgalarinin dis kulaktan kulak zarina iletildigi orta kulakta mekanik
titresimlere; i¢ kulakta da beyne giden sinir akimlarina dontistigu bir strectir. Din-
leme ad1 verilen psikolojik stire¢ de bireyin sesler ile konusma Oriintiilerinin farkin-
da olmasiyla ve onlara dikkatini vermesiyle baslar. Belli isitsel isaretleri tanimasi ve
hatirlamasiyla siirer ve anlamlandirmasiyla son bulur. Yani isitilen her seste dinleme
yoktur fakat dinlenilen her seste isitme vardir.

Bireylerin, isitme ve dinlemeyi ayni olgu sanmalar: ve dinlemeyi dogal bir siire¢ ola-
rak degerlendirmeleri sebebiyle dinlemede basarili olunamamaktadir (Akcatas, 2001).
Oysaki dinlediklerini tam ve dogru olarak anlama becerisine sahip bir insanin bu
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ozelligi, onun Kisilik gelisiminde etkilidir. Insanin etkin bir dinleme becerisine sahip
olmasi; onun verimli bir sekilde hayata katilmasini, diger insanlarla saglikli sosyal
iliskiler kurmasini, dogru diisinmesini, ¢evresini, olaylari, hayat: dogru algilamasini,
kendini tanimasini ve saglam bir 6zgiivene sahip olmasini saglar (Izin, 2005). Normal
sartlarda dinleme egitimi (terbiyesi) almamus bir insan dinledigi seylerin ancak dortte
birini hatirlayabilir. Dinleme ile duygu ve heyecan faktoriintin birlikteligi de eksik ya
da yanlhs anlamanin temelidir. Bu iki faktor genellikle eksik dinlemenin nedenlerin-
dendir (Yal¢in, 2002). Eksik dinlemenin sonuclari ise su sekilde siralanabilir:

*  Konusan, dinleyicinin ilgisizligi karsisinda konusma istegini kaybeder. Dikkati ¢ek-

mek icin sesinin tonunu yiikseltir. Bu ¢caba konusmaciy: yorar.
Dinleyici, konusanin amacint anlayamaz. Bilgileri, yanlis ya da eksik edinir.

Kotii dinleme sonucu yanlis ya da eksik bilgiler, davranmslarda da hatalara neden
olur.

Konusmay1 dinlemek istemeyen, bagka ugrasilar icine girer. Bu da diizen ve giiriiltii
sorununa yol agar.

Kotii dinleme, ana dili yeteneklerinin gelismesini engeller (Gogiis, 1978).

Robertson (2004), insanlarin yeterli dinleme verimliligine sahip olmadigini belirt-
mektedir. Dinleme verimliliginin artirilmasi i¢in gerekli cabanin gosterilmesi gerekir.
Dinlemenin dogustan getirilen ve belirli bir egitim gerektirmeyen bir beceri olarak
ele alinmasi, dinleme verimliligini diistiren ana etmen olarak disiiniilebilir. Basarili
bir iletisim icin gerekli olan “anlayabilmek igin dinleme”, kisinin rastlantilara bagh
olarak kendi kendini egitmesine birakilmaktadir. Kimi bireyler, dinleme becerisinde
yeteneklerinin yardimiyla basarili olurken kimilerinin iyi bir dinleyici olabilmek icin
bilingli bir ¢caba harcamasi ve yeni beceriler gelistirmesi gerekir. Bu da ancak sistemli
bir egitimle mimkiin goriinmektedir. Dolayisiyla dogum Oncesi bir donemi iceren
dinleme becerisinin egitimine yonelik ilk ¢alismalarin ailede baslamasi gerektigi soy-
lenebilir.

Sosyal hayatta konusma, okuma ve yazma ne kadar onemliyse dinleme de o kadar
onemli ve gerekli bir beceridir. Toplumsal iligkilerin biiyiik bir kismi, anlatma ile din-
lemeye dayanir. Dinleme bilgi edinmenin, 6grenmenin, anlamanin baslica yollarin-
dan biridir. Birey evde, okulda, carsida, pazarda dinleme faaliyetiyle ic icedir. Diger
taraftan kiltiirel hayatin bazi yanlar tek tarafli olarak dinlemeyle ilgilidir. Radyo ve
televizyon programlarinin, tiyatrolarin, konferanslarin, konserlerin dinlenmesi ve
seyredilmesi cagimiz insanlarmin vazgecemeyecegi faaliyetler arasindandir (Ozbay,
2001). Giiniimiizde dinleme gerektiren etkinlikler, teknoloji ve bilim sayesinde o ka-
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dar ¢ogalmistir ki bireyler, dinlemeye ayrilacak zamanda secici ya da elestirel dinleme
yapmak zorunda kalmaktadir, denilebilir.

Dinlemenin her an ¢evrede olanlari anlamlandirmak icin kullanilan yeteneklerden
biri oldugunu belirten Temur (2001); elektronik iletisim, bilgisayar teknolojisi ve gor-
sel medya ne kadar hizla gelisirse gelissin dil becerilerinin 6zellikle de dinlemenin,
iletisim becerilerinin temeli olma 6zelligini kaybetmeyecegini vurgulamaktadir. Bu
durum, dil becerilerinin yasam alanlarinda kullanimina ayrilan zamanlarin tespiti-
ne yonelik yapilan arastirmalarda da kendini gostermektedir. Bu arastirmalarda hem
okul ortaminda hem de giindelik hayatta en fazla dinlemenin kullanildig: sonucuna
ulasilmistir (Gogis, 1978; Burley, 1999; Cihangir, 2004; Robertson, 2004). Dinleme-
nin olmadig1 bir iletisim siirecinden bahsedilemeyecegi icin bu durumun sasirtict bir
sonu¢ olmadigi soylenebilir.

Etkili bir iletisim i¢in ¢ocugun dinlemeyi 6grenmesi, etkin dinleme yetenegi ve alis-
kanlig1 kazanmasi gerekir. Ciinki dinleme, iletisim stirecinin énemli bir yoniini olus-
turmaktadir. Bu becerinin okul ¢agina kadar gelistirilmesi icin aileye biiytik sorumlu-
luklar diismektedir. Dinleme becerisi yeteri kadar gelismemis bir cocugun gerek okul
gerekse toplum hayatinda basarili olmasi beklenemez. Ozbay (2010), iki ila alt1 yas
araliginin dil gelisiminin en yogun donemi olduguna vurgu yaparak cocuk i¢in en
etkili egitim ortaminin aile oldugunu ifade etmektedir.

2. DINLEME BECERISININ GELiSTIiRILMESINDE AiLENIN ROLU

Dinleme, dil gelisiminde ve bilissel gelisimde ¢ocuga temel kazandirmakta ayrica 6g-
renmelerinin edinilmesinde, diizenlenmesinde ve yasamda saglikli iletisim becerileri
gelistirmede hayat boyu 6nemli rol oynamaktadur. [lkogretim ¢agina kadarki anlama-
larin ve egitsel ¢alismalarin ¢ogu dinlemeye dayanir. Bununla birlikte ¢ocuk, ana dili
ediniminde kelimeleri dogru telaffuz etmeyi ve dogru kullanmay1 dinleme araciligiyla
ogrenir (Yildiz, 2006). Bu da Mackay (1997)'in da belirttigi gibi dil becerilerinden
konusmay1 ve diger becerileri 6grenmenin yolunun dinleme faaliyetinden gectigi an-
lamina gelmektedir.

Annenin Kkalp atislarini isiterek baslayan dinleme siireci, doga ve yasamdaki farkl
sesleri duyup taniyarak devam eder. Bu siirecte sesleri isitme ve dinleme yani anlam-
landirma arasinda fark vardir. Dinleme, kisinin tercihine bagl olarak anlayabilme ve
s0z konusu uyarana Kkars: tepkide bulunabilme etkinligidir. Dinleme icin gerekli olan
sartlardan ilki, cocugun isitme fonksiyonunda herhangi bir yetersizligin olmamasi-
dir. Elbette ki isitme, dinledigini anlayabilmek icin tek basina yeterli degildir fakat
dinlemenin meydana gelebilmesi icin ilk adimdir. Herhangi bir isitme problemi ya-
sayan cocuk, dinledigini anlama, hatirlama ve kullanmada zorluk ¢cekmekte; bireyler
arasi iletisimde problem yasamaktadir. Isitme duyusundaki yetersizlikler dinlemeyi
dogrudan etkilemekte ve dinleme yoluyla edinilen bilgiyi sinirlamaktadir. Ailelerin
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bu noktada yapacagi, cocuklarinin herhangi bir isitme problemi yasayip yasamadigi-
n1 tespit etmek bdyle bir durum varsa uzman yardimi alarak becerinin gelismesinin
oniini agmaktir.

Dinlemenin gerceklesmesini saglayan zihinsel unsurlarin basinda ise zeka gelmekte-
dir. Ozbay (2005)’a gore dinlenilen bilginin algilanmasi, yorumlanmasi, geri bildirim-
de bulunulmasi ve bilginin elestirilebilmesi zekdnin isleyisine baglidir. Ayni1 zamanda
hafizanin kuvvetli olmasi ve kelime hazinesi bakimindan yeterli olunmasi da zihinsel
acidan gereklidir. Aileler cocuklarinin hafizalarini gelistirmeye yonelik oyunlar ya da
etkinliklerden yararlanarak cocuklarin dikkat stiresini uzatabilir boylece cocuk, bir
dinleme stirecinde dikkatini uzun stire dinledigi materyale yonlendirir.

“Iletisim siirecinde isitilen sesleri anlamlandirma ve bu anlamlandirma sonucunda bir tep-
kide bulunma” olarak nitelenen dinleme, kars: tarafi edilgen bir yapida izleme degil
iletisimin tam olarak gerceklesmesi icin iletiyi almak ve yorumlamak icin caba sarf
etmektir. Bunun bilincinde olan aileler cocuklarinin kendilerine ya da dinlenen ma-
teryale uygun olarak dinleme stirecinin sonucunda anlamlandirmanin olup olmadig:
konusunda c¢ocuklarini kontrol etmelidirler. “Bas sallama” hareketi ya da “hi, h1...”
seklinde onay anlaminda cikarilan sesler ile yetinmemelidirler.

Dinleme egitimi ailede baslamaktadir. Birey okul 6ncesine ait biittin bilgi, duygu ve
diisiince evrenini dinleme yolu ile olusturur (Sever, 2000). Bu donemde kazanilan bil-
gilerin kalicilig1 ve etkililigi diistintildiigiinde dinlemenin ¢ocuk hayatindaki 6nemi
daha iyi kavranabilir. Bu asamada en 6nemli gorev, aileye diiser. Ailede verilen egitim,
cocuklarin dinleme yeteneklerinin gelismesini etkiler. Kendi konusmas: dinlenmisse,
masal dinlemeye, yonerge dinleyip is yapmaya, soru sorup yanit almaya aligkinsa,
kendisine iyi davranilmissa, ¢ocuk okula dinlemeyi 6grenmis olarak gelir (Gogus,
1978). Baska bir ifadeyle aile, cocugu dinlemis ve bunu davranislartyla gostermis ise
ailenin dinleme becerisinin gelisimi bakimindan ¢ocuguna iyi bir model oldugu dile
getirilebilir.

Anne babalar, kres, yuva ve anaokullarinda 6gretmenler, cocuklara dinleme aliskan-
lig1 kazandirmaya calisirlar. Ancak okul 6ncesi donemde dinleme eylemi, kendiligin-
den ve bilingsiz bir sekilde gerceklesir. Bu donemde birey neyi, nicin, nasil ve ne
Olctide dinlemesi gerektigini bilemez. Bu kazanimlarin kiiciik yasta bilingli héle ge-
tirilebilmesi ailede verilen egitime baghidir. Masal-tekerleme, bilmece dinleyerek bii-
yiiyen ¢ocuklarin dinleme becerisinin etkin bir bicimde gelisecegi sylenebilir. Ayni
zamanda bu tiir metin ¢alismalari, dinledigini anlama hizini artirmak amaciyla da
kullanilabilir. Yapilan arastirma sonuglarina gore sesler, ses gruplari anlam butinlaga
icinde beyne girer ve yorumlanir. Yorumlarken anlam grubunun Oncesiyle sonrasi
arasinda iliski kurulur. Gelecek anlam gruplar1 da ¢agrisim yoluyla anlasilir. Kisaca
beyin, dinlemeyi anlam gruplarini algilamak ve anlamak biciminde gerceklestirir. Bir

71



SOSYAL POLiTiKA Yil: 12 Cilt: 7 Sayi: 29 Temmuz-Aralik 2012
CALISMALARI

anlam grubunu ileri ya da geriye dogru tahmin edebilir (Yal¢in, 2002). Beynin bu
anlamda daha hizli ¢alisabilmesi icin metne dayali dinleme etkinliklerinin siirekli
yapilmast gereklidir. Dinleme hizi artmis bir ¢ocugun, dinleme aliskanligi kazanmais
oldugu ifade edilebilir.

Oguzkan (1965), dinleme egitiminin faydali olabilmesi ve amaca ulasabilmesi icin
dinleme becerisinin gelistirilmesine yonelik verilen egitimin kii¢iik yaslardan itibaren
baslamasi gerektigini vurgulamaktadir. Kiictik yaslardan itibaren ¢ocugun dinleme
becerisinin gelismesi baslica su asamalardan olusmaktadir:

*  Cocuk dzellikle kendisine yapilan seslenmeler disinda bilingli olarak dinleme bece-
risine sahip degildir. Sadece bazi belirgin sesleri dinler.

*  Baglangicta ¢ocugun dinlemek icin dikkat kesildigi bir anda disaridan gelen ses,
151k, hareket vb. davramslarla dinlemekten kolayca vazgecer.

*  Dinlerken kendi diisiincelerini ifade etmek konusunda sabirsizlanir. Sdylenenlerden
cok kendisiyle ilgilenir.

*  Dinledikleri ile kendi deneyimleri arasinda ¢agrisim yoluyla ilgi kurar ve konusma-
ya katilr.

*  Bu asamada cocuk, dinleme siirecinde soru ve yorumlarla aktif hale gelir.

*  Duygular, zihinsel faaliyetler ve dnceki bilgiler de dinleme sirast ve sonrasi uygula-
malara katilir (Stricland’den Akt.: Yalgin, 2002).

Cocuklar dinleme siirecine etkin olarak katilmali ve dinleme siirecinde aktif rol al-
malidirlar. Cocuk pasif bir dinleyici olursa dinleme 6nce secerek dinlemeye ve en
sonunda da anlatilanlar1 énemsememeye dontsir (Umagan, 2007). Bu yiizden co-
cuklar dinleme stirecinin bir parcasi olmali ve siirece aktif olarak katilmaldir. Din-
leme egitiminde ¢ocugun aktif héle gelebilmesi icin aile, cocuga rehberlik etmelidir.
Bu rehberlik siirecinde anne ve baba iyi birer dinleyici olmalidir. Ailelerin, baskici
bir ortamda ¢ocuklari ses ¢ikarmadan dinleme etkinligine katmalar1 dinleme stirecini
etkisiz kilmakta, ayni zamanda 6grencilerin dinlemede olumsuz bir tutum sergileme-
lerine yol agmaktadr.

Iletisimin Kkarsilikli olabilmesi i¢in etkin dinlemek gerekmektedir. Konusurken karsi-
dakinin tepkilerini izlemek, bazen konusmay1 keserek karsidakine konusma olanagi
vermek, konusma bitmeden séze baslamamak, yargilamadan dinlemek, konusana
bakmak, dinledigini belirten kisa sorular sormak basarili iletisimin anahtarlar arasin-
da yer almaktadir. Aile ici iletisimde etkin dinlemek icin anne babalarin ¢cocuklarinin
soylediklerini duymak istemeleri gerekmektedir. Bunun i¢in de cocuga gerekli zaman
ayrilmalidir. Yeterince dinlenen ¢ocuk da benzer sekilde davranabilmektedir. Bu se-
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kilde yetisen bir cocugun dinleme becerisini etkin bir sekilde kullanabilecegi soyle-
nebilir. Kadioglu (2004)’'na gore anne ve baba ¢ocuklariyla iletisim kurarken karsilikli
anlasma saglamada, duygu ve distince aligverisinde dinlemeyi bilmek zorundadir.
Cocugu anlamak icin iyi bir gozlemci olmak gerekmektedir ancak iyi bir dinleyici
olmadan da anlamak miimkiin olmamaktadir. Aile cocugunu dinlerken onun s6zint
kesmeden, her soziine karst gelmeden, anlayislt bir tavir takinirsa ¢ocuguna konusan
kisiye karsi nasil saygi gosterilmesi gerektigini de 6gretmis olmaktadir. Cocuktan ge-
len mesajlari, anlamak amaciyla dinlemek, 6n yargilarin otesine ¢ikmak, sdylemek
istediklerini anlayarak dinleme islemini stirdiirmek gerekmektedir.

Annelerin, ¢ocuklariyla iletisimleri sirasinda, kendi konusmalarini ¢cocugun 6grenme
bicimine ve anlama diizeyine gore diizenledikleri ifade edilmektedir (Ozcan Eroglu,
1998). Ornegin; anneler bebekleriyle konusurken soyledikleri nesneyi gostererek ko-
nusmalarini daha vurgulu ve anlamli hale getirmeye calisirlar, cocuklariyla ytiksek
perdede, vurgulu, basit ctimleler kurarak ve hece ve sozctikleri tekrarlayarak konusur-
lar (Cakir, 2000). Cocuklarinin konusma becerisinin gelismesi icin bu derece hassa-
siyet gosteren ailelerin dinleme becerisinin gelisimi i¢in de ayni dnemi gostermeleri
gerekir. Konusmanin saglikli bir iletisime dontisebilmesi icin etkin bir dinleme olma-
Lidar.

Dinleme etkinliginin saglikli bir sekilde gerceklesebilmesi i¢cin amaca uygun dinle-
me tiirii belirlenmelidir. Ornegin cocugun bir masali dinlerken kullanilacagi dinleme
tiirti ile anne babasini dinlerken kullandigr dinleme tiirti birbirinden farklilik goste-
recektir. Ailenin boyle bir durumda her seyden Once egitimini vermesi gereken hu-
sus, cocugun “dinlemenin bir amag¢ dogrultusunda” gerceklestirildigini fark etmesini
saglamaktir.

Yalcin (2002), iletisimde karsilasilan giicliiklerin basinda dogru dinleme aligkanligi-
nin kazanilmamasinin geldigini ifade etmektedir. Bu aliskanligin kazandirilmasinda
ailenin 6nemli bir paya sahip oldugu belirtilmektedir (Calp, 2005). Bu nedenle ailede
verilecek dinleme egitiminin, bireyin yasam boyu kullanacagi dinleme becerilerinin
temeli oldugu soylenebilir. Ayrica bireyin sahip oldugu dinleme becerisi, diistince ge-
lisimine etki eder. Biitiin dinlemeler, dinlenen seyi insanin kendisine aciklamasindan
olusmaktadir. Konusmacinin soyledikleri, dinleyici tarafindan kendi ctimleleri ve yo-
rumlariyla kaydedilmektedir. Bir bakima dinleme, diisiinme faaliyetini artirmaktadir
(izin, 2005). Diisiinme giicti artmus, dinleme becerisi gelismis bir cocugun ise top-
lumda geri planda kalmasi miimkiin goziikmemektedir. Bu 6zelliklere sahip birey,
kendini ifade eden ve ifade edilenleri de anlayan bir konumdadir. Dinlemenin egitim
gerektiren bir stire¢ oldugu unutulmamali ve bu becerinin egitim gereksinimi kiiciik
yaslardan itibaren karsilanmaya baslanmalidir.
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SONUC ve ONERILER

Aile kurumunun temel islevleri arasinda ¢ocuklarin bakimi ve toplumsal cevreye
uyumu yer almaktadir. Cocuklar ilk ¢cocukluklarinin neredeyse tamamini aile icinde
yasarlar. Aile, biitiin diinyada uyum bakimindan birinci siray1 olusturmaktadur. Icten
sevgiye dayanan iliskiler, cocugun gelisimini ve egitimini saglarken ayni zamanda
cocugun anne ve babasindan aligkanliklar edinmesini kolaylastirmaktadir (Ozankaya,
1991). Bu aliskanliklarin basinda etkin dinleme becerisi gelmektedir. Bu beceri, ¢cocu-
gun toplumla iletisim kurmasini ve sosyallesmesini saglamaktadir.

Cocuklarin, kendilerine giivenen, kendiyle ve ¢cevresiyle saglam iligkiler kuran bireyler
olarak yetisebilmesi icin ailede dinleme becerisinin egitimine yonelik gereken 6nem
verilmelidir. Dinlemenin gelistirilebilir bir beceri oldugu akildan ¢ikarilmamalidir.
Beceriyi gelistirmek icin yapilan etkinlikler ya da oynanan oyunlar, cocugun giinliik
hayatta dinlemeye ihtiya¢ duydugu ortamlardan hareketle sunulmalidir.

Dilin kaliplasmis ifadeleri (atasozleri, deyimler gibi) icerisinde dinlemenin gerekliligi
ve dnemine dikkat cekilse de anne ve babalar, artik geleneksel cocuk yetistirme yon-
temlerinin birtakim yetersizliklerinin bilincindedirler. Bu durum anne babalar1 “en
saglikli egitim kosullar1” konusunda bir arayisa itmektedir (Oztop vd., 1996). Anne
babalar, ¢cocuklarini en iyi sekilde nasil yetistirecekleri konusunda kararsiz kalmakta
ve ana baba egitimi zorunlu héle gelmektedir (Crase vd., 1981). Ana baba egitiminde
tizerinde hassasiyetle durulmasi gereken nokta; cocugun biitiin 6grenmelerinin teme-
lini olusturacak, iletisim becerilerini gelistirecek dinleme egitimine gerekli 6nemin
verilmesi olmalhdir.

Cocuk merkezli anne baba egitim programina katilmis olan ailelerin ¢ocuklarinin zi-
hinsel yetenekleri, bilissel, sosyal, duygusal, dil, psikomotor, kisilik gelisimi a¢isindan
evde bakilan, ailesi egitim gormemis ¢ocuklardan anlamli bicimde daha iyi perfor-
mans gosterdikleri, sonraki yillarda okul basarilari izerinde olumlu etkileri oldugu ve
egitim programlarindan daha iyi yararlandiklari, okula uyum ve benlik kavrami geli-
simlerinin daha iyi oldugu goriilmektedir (Seckin ve Kog, 1997; Kagit¢ibasi, 1990). Bu
nedenle aile egitim programlarinda yiiriitilen egitim faaliyetlerinin dil becerilerini de
kapsayacak nitelikte sekillendirilmesi gerekmektedir.

Cocugun dinleme becerisinin gelismesinde aile bireylerine yonelik 6neriler su sekilde
siralanabilir:

*  Dinleme ile isitmenin ayni kavram olmadigi, cocuklara sezdirilmelidir.
*  Cocugun kendi dinleme siirecini fark etmesi saglanmalidir.

*

Dinleme siirecinde ¢ocugun dikkat siiresinin artinlmasi icin hafizay giiclendirecek
oyunlar ya da etkinlikler diizenlenmelidir.
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Cocugun “dinleme ilgisi” belirlenmeli ve ona yonelik dinleme materyalleri kullanil-
malidir.

Cocuga, dinlenen materyale yonelik sorular sorularak dinlemenin gerceklesme diize-
yi kontrol edilmelidir.

*  Aile iiyeleri, cocugun sordugu sorulari cevapsiz birakmamalidir.
Anne ve baba, ¢ocuga etkin bir dinleme ya da dinleyici modeli sunmalidr.

Ninni, masal, vb. gibi okul dncesi donemde ana dilin zevkini ve estetigini ¢ocuga
kazandiracak edebi tiirler dinleme materyali olarak kullamilmalidir.

Cocuk tiyatrolar gibi dinleme/ izlemenin birlikte olacagi etkinliklerden yararlanil-
malidir.

Aile egitim programlarinda genelde dil 6zelde ise dinleme becerilerine yonelik verilen
egitimin etkililigi konusunda ¢alismalar yapilmalidir.
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GORME ENGELLILER ve FiZiK EGITiMi
GALISTAYI SONRASI 9. SINIF ENERJI
UNITESI ILE ILGILI ONERILER

Dr.M.Sahin BULBUL

(Ozet

Bu calisma, “Gorme Engelliler ve Fizik EGitimi” konulu sunum sonrasinda enerji tnitesinin nasil 6gretilebilecedi ile ilgili nerileri
icermektedir. Bu Gneriler, calistaya katilan 17 katiimeinin goriislerini yansitmaktadir. Bu katiimcilar, ODTU'de dgrenim géren
gondlli 6grencilerden olusmustur. Bu grubun dnitenin kazanimlarinin nasil uygulanabilecedi konusundaki gorusleri hem yazili
olarak hem de tartismalarin kayitlarinin yazilmasi ile elde edilmistir. Bu ¢alismanin, lise fizik 6gretmenlerine ve 6gretim programi
gelistiricilerine faydali olmasini temenni ediyoruz.

Anahtar Kelimeler: Evrensel Tasarim, Fizik Egitimi, Gorme Engelliler ve Enerji.

SUGGESTIONS ABOUT 9™ GRADE ENERGY UNIT AFTER A BLINDS AND PHYSICS EDUCATION WORKSHOP
Abstract

This study includes some suggestions about how to teach the energy unit after a seminar named “Blinds and Physics
Education”. These suggestions reflect the views of 17 workshop participants. These participants were volunteers and students
in Middle East Technical University (METU). The views of this group about how instructional objectives in energy unit should be
applied were taken both written format and transcriptions of record. We hope that this article would be useful for high school
physics teachers and curriculum developers.

Keywords: Universal Design, Physics Education, Blinds and Energy.
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GIRis

Bu calisma, Engelsiz ODTU Top-
lulugunun 20. yil kutlamala-
1 kapsaminda daveti {zerine
“neden gorme engellilere fizik
Ogretimi konusunda c¢alismaya
baslandiginin ve denenen bazi
materyallerin gelistirilme siirec-
lerinde nelere dikkat edildiginin”
aciklandigi sunum ile sunum
sonrasinda gontlli 6grencilerin
(Resim 1) enerji tinitesi icin “ne-
ler yapilabilecegi” konusundaki
Onerilerini icermektedir.

Resim 1. Galistay Katilimcilari ve Sunum Materyalleri

Giris kisminda sunumun igerigini yansitan bilgiler verilecek ve ¢rnek bir durum ola-
rak enerji tinitesi ele alinacaktir. Sunumdaki temel bazi bilgiler ile 6neriler bir biitiin-
lik olusturmaktadir. Bu biitiinliik ise calismanin son kisminda ele alinacaktir.

1. NEDEN GORME ENGELLILER VE FiZiK EGiTiMi?

Bir 6grencim lisede fizik okumak istedigini belirttiginde takvimler 2007 yilin1 gos-
teriyordu. Bu 6grencimin se¢mesi konusunda yiireklendiremememin ise tek bir ne-
deni vardi; 6grencim gorme engelliydi ve gorme engellilerin nasil bir fizik egitimine
ihtiyact oldugu konusunda yeterli ¢alisma bulunmamaktaydi. Bu acigin giderilmesi
sistemli ve uzun soluklu bir ekKip isi olarak goriiniiyordu. Yine de baslamak eksikligin
giderilmesinin ilk adimi olabilirdi. i1k calismamin 6nemli bir ac1§1 kapamasi gerekti-
gini distindiim ve hi¢ géormeyen bir 6grenciye, gorme olayinin ana aktorii olan 151k
konusunda binlerce 6grencinin korkulu riiyasi tiniversiteye giris sinavi sorularindan
birini ¢0zebilir duruma getirecek bir diizenek hazirladim (Biilbiil, 2009a). Bu diize-
nege “kiiresel aynalarda gortintiiniin olusumunu anlatan diizenek (kagoad)” ismini
verdim. Bu diizenek ¢ok basit malzemeler ile hazirlanmisti. Isigin izledigi yol iple,
cisimler ve gortintiiler kiip sekerlerle temsil edilmekteydi ve goren 6grencilerin ¢izdigi
figtirler kopiik tizerindeki igneler yardimiyla yapilmaktaydi.

Bu diizenegin basarili olmasinin ardindan bir diger calismaya yonlendim. Gormeyen
Ogrencilerin internet kullanabilmesi icin sesli bir mekanizma tasarladik (Biilbtl & Ye-
siltas, 2011). Calismalar farkli zamanlarda basilmis olsa da es zamanli bigcimlenmistir
ve gorme engellilere 6zgii bir sey hazirlarken onlar1 kendi tarzlarini ve yontemlerini
gelistirmis, kendilerine 6zgii olmayan, herkesin kullandig1 yere goz dikmis bi¢cimde
buldum. Onlarin da internet kullandigini, ekran okuyucu vasitasiyla elektronik posta
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atip alabildigini 6grendigimde yapilabilecegine; gorme engellilere de fizik 6gretilebi-
lecegine karar verdim.

Bu asamadan sonraki her calisma alandaki eksikligi biraz daha belirginlestirmekle
birlikte ihtiyaclar konusuna yogunlastirdi. Gorme engellilerin ihtiyaglarini1 gideren
¢oztimlerin aslinda goren Ogrencilerin de isine yarayabilecegini kesfetmem (Biilbiil,
2010a) ve fizik okumak isteyen bir 6grenci igin bir grup akademisyenin “fizik 6grene-
mez” demesi (Biilbiil, 2009b) arastirma ve ¢alisma alanimi belirlememe neden olan
onemli unsurlardandir. Toparlayacak olursak, dezavantajli olanin desteklendigi bir
sistem diger 0grencileri de besleyecek ve geride kimseyi birakmadan egitim 6gretim
faaliyetleri yiriiyecektir. Bu ise kaynastirma ile olabilecektir (2010b).

2. NELERE DIiKKAT ETMELIiYiZ?

Kaynastirmali ortamlar farkliliklara sahip 6grencilerin farkliliklarina ragmen birlik-
te ogrenebildikleri ortamlardir ve bu 6grenme ortamlar: birlikte oturmanin 6tesinde
birlikte calisilabilen ortamlardir (Biilbiil, 2011). “Kaynastirmali ortamlarin” neler ol-
mas1 gerektigi daha c¢ok egitim bilimi ve 6zel egitim alani1 uzmanlarini ilgilendiren
konulardir ancak bu ortamin fizik egitimi icin ele alinmasi ile ne gibi 6zellikleri olan
bir materyalin hangi yontem ile kullanilmasinin uygun olacag: ile ilgili calismalar
kendi ¢alisma alanimi olusturmaktadir. Bu baglamda goren ve gormeyen 6grencilerin
birlikte 6grenecegi materyallerin ve metotlarin belirlenmesi gerekmektedir. Mcguire,
Scott ve Shaw (2006) bir tasarimin herkese ait olmasi icin (evrensel tasarim) yedi
temel Ol¢iit Onermistir. Bu ilkeler; esit kullanabilme, secenekli kullanabilme, anlasilir
olma, basit olma, diisiik gili¢c gerektirme, yanlis kullanima acik olma ve kullanilabilir
biiytikliikte olma olarak siralanabilir. Bu Ol¢ttler incelendiginde yedi temel ilkenin de
iki temel ilkeden beslendigi goriilecektir. Bunlar kullanim/uygulama gesitliligine izin
vermesi ve farkli gruplar i¢in kullanilabilir/uygulanabilir olmasidir.

Burada sizlerle paylasacagimiz siniflandirmada kullanim/uygulama cesitliligi i¢in kag
duyu organina hitap ettigi, farkli gruplar i¢in kullanilabilir/uygulanabilir olmasini da
goren ve gormeyen iki grup olacagi var sayilip iki grubunda kullanabilecegi ya da kul-
lanamayacagi olarak bir derecelendirme yapacagiz. Baska ortamlar icin dikkate alinan
grup cesitliligi farkli olabilir. Ornegin; bayanlari ve erkekleri iki farkli grup diistiniip
bunlar icin de kaynastirmali materyal ve yontemler degerlendirilebilir. O zaman bu
iki grup i¢in ka¢ duyu organina hitap edildigi bize evrensel tasarima uygunluk icin
bir bilgi verecektir.

Bir eksen grup cesitliligi icin uygulanabilir olup olmamasini, diger eksen de hitap
ettigi duyu organi sayisi olacak bicimde materyal ve metotlar konumlandirilabilir. Bu
calismada biz manyetik alan cizgilerini, kutup kavramini 6gretebilecek materyalleri
koordinat tizerinde konumlandiracagiz.
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Kullanacagimiz materyaller (Bilbiil, Eryilmaz, 2012); ucunda miknatis olan eldiven,
pusula, acik pusula, miknatis ve jiroskop olarak secilmistir.

Kag grup
kullanabiliyor?

A

TR

1 K.; , @7‘ ‘
1 2

3 4 5 Kag duyu
organt kullanhvor?

Resim 2. Manyetik Alanin Ogretiminde Kullanilabilecek Materyallerin Siniflandinimasi.

1.

Kapali pusula: Bu materyal glinliik hayatta yon bulmamaiza yarayan klasik pu-
suladir. Gorme engellilerin kullanmast mimkiin degildir. Dolayisiyla géren
ve gormeyen gruplardan sadece birine hitap etmektedir. Sadece gorerek kul-
lanilabilecek bir materyaldir.

Acik pusula: Pusulanin cami ¢ikarildiginda gérmeyenler de pusulanin ibresi-
nin saptigini hissedebilmektedir. Boylece hitap ettigi grup sayisi iki olmustur.
Hem gorerek hem de dokunarak bu araci kullanmak miimkiin gibi goriinse
de gormeyen Ogrenciler bu cihazi kullanamamistir. Dolayistyla bu tasarim tek
grup icin gecerli bir aractir.

Miknatis: Bildigimiz ¢ubuk miknatis, iki grup tarafindan kullanilabilse de do-
kunma disinda baska bicimde kullanilamamaktadir. Dolayisiyla tek duyu or-
gani ve iki grubun kullanimi1 s6z konusudur.

Miknatish eldiven: Bu tasarim, iki grup icin de kullanilabilir olup sade mikna-
tistaki gibi tek duyu organina hitap etmektedir. Bu nedenle, miknatislt eldi-
ven, sade miknatisa gore biraz daha gelistirilmis bir tasarim olsa bile bizim
konumlandirmamizda ayni yerde olmak zorundadir.

Jiroskop: Bu tasarim miknatisin serbest hareket etmesini sagladiindan hem
gorsel hem de dokunsal bir kullanim saglamaktadir ve her iki grup da bu ara-
c1 kullanabilmektedir. Dolayisiyla bahsedilen bes tasarim arasinda manyetik
alanin 6gretiminde bu aracin kullanilmasi 6nerilebilir.

Bu materyalleri bahsettigimiz koordinat tizerinde konumlandirdigimizda bazi bos-
luklar goziimiize carpmaktadir (Resim 2). Arastirmalar, iste bu bosluklarla ifade edilen
(tim duyulara hitap eden ve incelenen tiim gruplarin kullanabilecegi/uygulayabile-
cegi) materyal ve metotlart gelistirmek ve sinamak yoniinde yogunlastirilmalidir.
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Bu yerlesimin en sagindaki ve en yukarisindaki materyal daha evrensel tasarima yakin
bir materyaldir. En solda ve en altta bulunan materyalleri odaga alan dersler tasarla-
mamak gerekir. Bu konumlandirma, 6gretmenlere derste secim imkani saglarken tasa-
rimcilara da yol gostermektedir. Tasarimlar; miimkiin oldugunca ¢ok duyu organina
hitap etmeli ve tiim hedef gruplarin kullanabilecegi nitelikte olmalidur.

3. NEDEN ENERJi UNITESi?

Enerji tGnitesinin secilmesinin ti¢ temel amaci vardi. Bunlardan ilki enerji tinitesinin
ilk defa bash basina bir tinite olarak yeni fizik 6gretim programinda yer almasidir. Bir
unite olarak yeni olmasi, iceriginin arttirilmas: ihtiyacini beraberinde getirmektedir.
ikinci neden enerji iinitesinin 9. Siifta olmasi ve 9. Smnif fizik dersinin lisede okuyan
tiim Ogrencilere zorunlu olmasidir. Diger sebep ise tinitenin giinliik hayattaki 6ne-
mi ile ilgilidir. Gintimiizdeki tiim savaslarin ortak nedeni olarak enerji belirtilebilir.
Enerji kavram1 hem sosyal yasamimiza hem de giinliik yasamimiza yon vermektedir.
Bu ti¢ temel nedenden 6tiirii enerji tinitesi katilimcilarla birlikte tartismaya acilmistir.

Dordiinci tinite olan enerji tinitesinde toplam 17 kazanim vardir. Bu kazanimlara
ulasmak icin 18 saatlik stire 6nerilmistir. Bu kazanimlar (MEB, 2011);

Is, giic ve enerji ile ilgili 63renciler;
1. Is kavramini, cisme uygulanan kuvvet ve kuvvetin uygulandigi cismin yer de-
gistirmesi cinsinden 6rneklerle aciklar.
2. Enerjinin farkli sekillerde tanimlanabilecegini fark eder.

3. Gii¢ kavramini is ve aktarilan enerji cinsinden aciklar.

Enerji doniisiimleri ve enerjinin korunumu ile ilgili olarak 6grenciler;

4. Enerjinin; ¢cekim potansiyel enerjisi, elektriksel, ses, elektromanyetik radyas-
yon, niikleer ve kiitle gibi degisik bicimlerde bulunabilecegini belirtir.

5. Enerjinin en genel anlamda kendini mekanik enerji olarak gosterdigini 6rnek-
lerle aciklar.

6. Enerjinin bir tiirden digerine dontisebilecegini drneklerle aciklar.

7. Enerjinin bir cisim veya sistemden digerine aktarilabilecegini fark eder (BIB-
1.a-d).

8. Cevresi ile etkilesmeyen yalitilmis bir sistemdeki enerji miktarinin daima sabit
kaldigini belirtir.

9. Harcanan enerjinin siirtinmeden dolay1 tamaminin ise dontstiiriilemeyecegini
orneklerle agiklar.

10. Evrende toplam enerjinin daima sabit oldugunu ve dolayist ile korundugunu
aciklar.

11. Yapilan isin harcanan enerjiye oraninin verim oldugunu aciklar.
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Enerji kaynaklar ile ilgili 6grenciler;
12. Yenilenebilir ve yenilenemez enerji kaynaklarinin avantaj ve dezavantajlarini
karsilastirir.
13. Yenilenebilir enerji kaynaklarini kullanmanin éneminin farkina varir.

14. Enerji kaynaklarini tasarruflu kullanir.

Is1 ve sicaklik ile ilgili 6grenciler;
15. Bir cismin ne kadar sicak veya ne kadar soguk oldugunun gostergesini sicaklik
olarak agiklar.
16. Farkli termometre cesitlerine 6rnekler verir.

17. Ist kavramini sicaklik farki ve aktarilan enerji cinsinden aciklar.

4. NELER YAPILABILIR?

Katilimcilarin 6nerileri, ilgili kazanim numarasi ve incelerken kendilerine verdigimiz
numara ile birlikte asagida sunulmustur. Ornegin; “K3-15. Kazanim” {i¢ numarali ka-
tilimcinin 15. Kazanim ile ilgili 6nerisini anlatmak icin kodlanmaistir.

K1-16. Kazanim: “Sinifa farkli termometreler getirir. Bu termometrelerin tizerine ka-
bartili isaretler koyar. Biraz yapisindan da bahsederse bence 6grenci termometrelerin
farkliligini kavrar. Dereceyi okumasina gerek yoktur.”

K2-6. Kazanim: “Enerjinin dontisimii ile ilgili spor merkezleri 6nemli olabilir. Orada
yediklerimizi hareket enerjisine dontistiiriiyoruz. Kosu bandinin egimli ve diiz olmasi
durumlari tizerinden ders islenemez mi?”

K3-9. Kazanim: “Kosu bandinda farkli ayakkabi1 kullanmakta olabilir. Farkl: ayakkabi
farkl stirtinme ve farkli enerji kaybr demektir. Boylece ayni kosuyu farkli yorulma
derecelerinde tamamlamis olmas: enerji kaybini da ac¢iklayabilir.”

K4-9. Kazanim: “Ben siirtiinme ile ilgili sey diisiinmiistiim... Iki tane mermer alip
birini aliminyum folyo ile kaplayip oyuncak arabalarin esit hareketini saglamak ve
hangisinin 6nce duracagini tahmin ettirmek. Bunu bence hem goren hem de gorme-
yen Ogrenciler yapabilir.”

K1-9. Kazanim: “Aymni sey tekerlekli sandalyede bir hali olan ve bir hali olmayan
diizlemlerde de yapilabilir.”

K5-1. Kazanim: “Bir cismi 6grencilerden itmesi istenebilir”.

K5-5. Kazanim: “Salincakta sallanirken potansiyel-kinetik enerji degisimi konusula-
bilir.

K6-7. Kazanim: “Duran bir topu, ¢carpan topun harekete gecirmesi 6rnegi yapilabilir”

K1-12-13. Kazanimlar: “Gtines enerjisinin kullanildigi yerlere geziler diizenlenebilir”

K7-7. Kazanim: “Vantilator ile elektrik enerjisinin hareket enerjisine doniismesi or-
neklendirilebilir. Sonra riizgar enerjisinden tekrar elektrik tiretebilirsek bu sistem bu
tnite icin ¢ok giizel bir diizenek olur.”
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K8-1. Kazanim: “Basit bir oyuncak kamyon ile ona kuvvet uygulayarak ileri geri git-
mesini saglayabiliriz.”

K9-9. Kazanim: “Buz lizerinde iterek bir kiipii ilerletmeyle tahta {izerinde ilerletme-
nin ayni zorlukta olmadigini deneyerek 6grenmek.”

Bu onerileri inceledigimizde siirtiinme kuvvetinin ve enerji dontstimlerinin 6gretil-
mesi ile ilgili daha ¢ok tavsiye ortaya kondugunu sdyleyebiliriz. Ogretmenlerin ve
program gelistiricilerin bu onerileri dikkate almalar1 gérme engellilerin bu iiniteden
faydalanmalar1 ac¢isindan 6nemlidir. Bu ¢alismada fizik ve fizik egitimi 6grencileri
ile bagka alanlardan katilimcilar da mevcuttu. Bu durum gorislerin zenginlesmesine
neden olmustur. Ancak bu calismanin tekrar1 durumunda daha odakli bir grubun
secilmesinde yarar olabilecegi de diistiintilmektedir.

Gerek alandaki eksiklikleri belirtmesi, gerek materyalleri nasil degerlendirecegimiz ile
ilgili bilgi vermesi, gerekse bir fizik tinitesinin islenmesi ile ilgili dneriler sunmasi aci-
sindan bu c¢alismaya destek olan katilimcilara ve calismanin basimini gerceklestiren
yayincilara tesekkiirlerimi sunarim.
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(Ozet

Televizyonun dzellikle gocuklar icin olumlu ve olumsuz yonleri ele alinirken, konusma bu yonler iginde gerektigi kadar yer
bulamamaktadir. Galisma, televizyonun konusma Uzerindeki etkilerini ortaya koymak yerine televizyonun konusma (izerindeki
olumsuz etkilerini, olumlu bir hale doniistlirebilmek icin “Kisilerin giizel konusmasinda televizyonu nasil etkili bir sekilde
kullanabiliriz?” sorusundan yola ¢ikilarak hazirlanmistrr.

Galismanin 6nemi, arastirmact tarafindan gelistirilen model drnegi ile gizel konusmada televizyonu kullanabilme disiincesinin
somut bir dnerisinin sunulabilmesinden kaynaklanmaktadir.

Galisma icin kaynak taramasi yapimistir.

Konusma konusunda, televizyondan olumlu bir bigimde etkilendiklerini distinen dgrencileri gelistirmek, televizyondan olumsuz
etkilenmeyi de en aza indirmek icin bir model drnegi gelistirilmistir. Guizel konusma konusunda televizyonu kullanabilmeyi
bilingli bir calisma haline getirerek konusma egitimine 6zglin bir katki saglamak ve arastirmacilara fikir vermek amaciyla
gelistirilen model 6rnegi, “Kisilerin giizel konusmasinda televizyonu nasil etkili bir sekilde kullanabiliriz?” sorusuna bir dneri
olarak sunulmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Dil, Cocuk, Konusma Egitimi, Televizyon Dili, Glizel Konusma

USING TELEVISION TO DEVELOP SPEAKING SKILLS AND A MODEL SUGGESTION
Abstract

While the positive and negative effects of television on children are discussed, speaking skills are not involved in these aspects
as much as they should be. Rather than basing itself on the effects of the television on speaking, this study is based on the
question “How can the television be used efficiently for better speaking skills?”in order to turn the negative effects of television
on speaking skills into positive.

The significance of this study stems from the fact that the model developed by the researcher provides a concrete solution to
the use of television for developing speaking skills.

A literature review has been conducted for the research.

A model has been developed in order to minimize the negative influence of television and to facilitate the speaking skills of
the students who think that they have been influenced by television positively. Developed to support speech education with
an authentic contribution by formulating the utilization of TV as a conscious process for better speaking and to inspire other
researchers, this model poses a solution to the question “How can the television be used efficiently for better speaking skills?”.

Keywords: Language, Child, Speech Education, Television Language, Rhetoric
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GIRis
Bir haber, etkinlik ya da sanat gosterisinin amac ve igeriginin aktarilmasinda kulla-
nilan televizyon dili, ayni zamanda dil kullanimina 6rnek olusturdugu icin dinleyici

ya da izleyicilerin benzer durumlarda, kendi dil kullanimlarinmi da dolayl bir bicimde
etkilemektedir (Ozsoy, 1998: 81).

Cocuklar giiniin biiyiik bir bélimiinde televizyon seyretmekte olduklarindan boylece
“dil ogrenme alam olarak da en ¢ok medyayr” model almaya baslamislardir. Glintim{iz-
de, duyarak Ogrenilen dil karsisinda ¢ocuk, tek yonli bir iletisim ile sorgulamaktan
vazgectigi medyanin dilini “giinliik konusma bicimi” olarak kabul etmektedir (Tandag-
glines, 2004: 202).

Bu nedenle insanlarin televizyon karakterlerinin konusma bicimlerini 6érnek almasi,
“kendi dili i¢cin eksen tutmas1” ve “farkina varmaksizin orada kullanlan kalip kullanimlar
almalar1” kacinilmazdir (Tombul, 2006).

Bu kaginilmaz durum icinde, televizyonun egitimle iliskisini incelemek gerekmekte-
dir.

Giiniin biiyiik bir béliimiinde izlenmesi nedeniyle televizyon, Ozkan’a (2004) gore
“toplumsal fayda gozetilerek yayin yapildiginda bircok egitim kurumunun yaptigi islevi tek
basina yapabilecek durumdadir”.

Televizyon, Ozfirat’a (1998) gore “giindem olusturma, saptama ve yinlendirme yoniindeki
etkileriyle” tiim ulusu ayni anda harekete gecirebilecek giictedir. Ozellikle, televizyon
Zilfikar'a (2009) gore “halkin Kiiltiir seviyesini yiikseltmek, mevcut dili korumak ve gelis-
tirmek” gibi var olan gorevini tam anlamiyla yerine getirmesi durumunda, her yastan
ve kiiltiirden insana ortak, dogru ve etkili bir dili yaratabilecek durumdadir.

Kisilere rahatlikla ulasabilen televizyon bu 6zellikleriyle Giinsen’e (2006) gore “halk
egitiminde, Tiirkceyi dogru ve giizel kullanmaya zendirmede ne biiyiik imkandir”.

Televizyonun bircok evde, birka¢ tane bulundugu giintimiizde artik sorun, televiz-
yonunun c¢ocuklar: etkileyip etkilemedigi ya da nasil etkiledigi olmamalidir. Artik
sorulmasi gereken soru Adak’in (2004: 34) da belirttigi gibi “olumsuz etkiyi nasil en aza
indirerek, televizyonun olumlu islevlerinden nasil faydalanabiliriz” olmalidir.

Gelisen diinyaya uyum saglamak, teknoloji ile birlikte gelen sorunlart ortadan kal-
dirabilmek ve egitime zarar veren konular tzerinde olumlu ¢alismalar yapabilmek
arastirmacilarin gorevlerinden biridir.
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1. AMAC, PROBLEM ve ONEM

1.1. Amacg

Calismada, televizyonun konusma {izerindeki olumsuz etkilerini en aza indirmek
icin televizyon programlarinda giizel konusmanin 6énemine deginmek; bu ¢éneme
dair mesaj icerikli yayinlara dikkat cekmek ve boylece kisilerin giizel konusmalarinda
televizyonu etkili bir sekilde kullanabilmek amag¢lanmuistir. Ayrica ¢alisma iceriginde,
bu konularda neler yapilabilecegi ile ilgili goriisleri ve arastirmact tarafindan gelisti-
rilen bir model drnegi dnerisini sunmak ve boylece kisi ve kuruluslar televizyonda titiz
bir sekilde Tiirkce kullanmaya ve giizel konusmaya katkida bulunmaya 6zendirmek
hedeflenmistir.

1.2. Problem

Televizyonun 6zellikle ¢cocuklar icin olumlu ve olumsuz yonleri ele alinirken, konus-
ma bu yonler icinde gerektigi kadar yer bulamamaktadir. Televizyonun konusma tize-
rindeki etkilerini “olumlulastirabilmek” i¢in “Kisilerin giizel konusmasinda televizyonu
nasil etkili bir sekilde kullanabiliriz?” sorusu ¢alisma icin ¢ikis noktas: olmustur.

1.3. Onem

Calismanin 6ncelikli 6nemini, arastirma icin secilen konu olusturmaktadir. Konusma
egitimi, giizel konugma, Tirkcenin egitimi ve Ogretimi {izerine yapilan calismalarda
diger beceri alanlarina yonelik konulara goére ¢ok daha az yer alan bir arastirma ko-
nusudur.

Calismanin bir bagka 6nemi ise arastirmaci tarafindan gelistirilen model drnegi ile gii-
zel konugsmada televizyonu kullanabilme diisiincesinin somut bir énerisinin sunula-
bilmesidir.

2. KURAMSAL CERCEVE

2.1. Konusma

Insan1 diger canlilardan ayiran konusma, kisilerin yasantisinda yer alarak kendini
anlatmanin, sosyallesmenin ve akademik basarinin 6nemli bir parcasini olusturmak-
tadir.

Insanlarla dil yoluyla kurulan iletisimin anlatma boyutunu olusturan ve yazidan ba-
gimsiz, seslerden olusan konusma, farkli kaynaklarda farkli anlamlari ile tanimlan-
maktadir. Farkli kaynaklardan hareketle konusma; “baskalarin ilgilendirecegi varsayimi
ve baskalariyla anlasma, haberlesme, iliski siirdiirme gibi amaclarla konu, duygu, diisiince,
istek veya hayallerin, diger canlilardan farkli olarak zihinde tasarlanmasindan sonra gorsel,
isitsel ogeler ile ses organlari araciligiyla sozler halinde bildirilmesidir” seklinde tanim-
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lanabilir (Demiray, 2008; Erdem ve Deniz, 2008; Ergeng, 1998; Kavcar ve digerleri,
1998; Ozbay, 2005; Sever, 2000, Taser, 2000; Temizytirek, 2007).

2.2. Konusma Egitimi

Kendini ifade etme ve iletisim kurma agisindan 6nemli olan konusma, Tiirkce 6gre-
timinin de temelini olusturmaktadir. Konusma, okuma yazma gibi becerilerin ¢ikis
noktasini olustururken ayni zamanda, 0gretmen-0grenci arasindaki bilgi alisverisi,
aciklama, anlatma, degerlendirme gibi asamalarda da énemli rol oynamaktadir (Oz-
bay, 2005; Temizytrek ve digerleri, 2007: 249).

Konusma egitiminin amaci; “dgrencilere konusmay: 6gretmek degil; hangi toplumsal ko-
numdan gelirse gelsin, evde ne diizeyde dil bilincine ve Tiirkce edincine ulagmis olursa ol-
sun, biitiin 6grencilerin ana dilini bilimsel bir anlayisla ve planl bir bicimde gelistirmektir”
seklinde aciklanabilir. Boylece; 6grencilerin duygu, diistince, hayal ve isteklerini dil
kurallarina uygun, dogru ve etkili bicimde, hazirlikli veya hazirliksiz, bir kisi veya
topluluk karsisinda ya da resmi bir platformda anlatmasini saglayarak ve 0grencile-
re nasil iletisim kurulabilecegini, dogru seslendirmeyi ve nazik konusmay1 6greterek
kendine giivenen bireyler yetistirmektir (Aktas ve Giindiiz, 2001; Bagc1 ve Temizkan,
2006; Huber, 2008; Kurudayioglu, 2003; Temizyiirek, Erdem ve Temizkan, 2007; Yil-
diz ve digerleri, 2008).

2.3. Televizyon

Uzaktan gorme anlamina gelen “tele” ve “vison” sozciiklerinden olusan televizyon,
herhangi bir olay ya da konuyu, ses ve goriinti ile izleyicilerine aktarabilmesiyle 20.
ylizyilin en biiytik buluslarindandr.

Kitle iletisim araclar1 icinde en sik kullanilan televizyon icin bir¢cok benzetme yapil-
mustir. Bunlar “eglendirici, agri kesici, yalnizlarn yoldasi, israf diyari, aptal kutusu, sihirli-
biiyiilii kutu, diinyaya acilan pencere, beyaz giiriiltii, zaman hirsizi, elektronik bakici” gibi
sozciiklerdir (Atay ve Oncii, 2004; Goneg ve Goneng, 2004; Mutlu, 1999). Daha ¢ok
olumsuz benzetmeler yapilmis olsa da cocuklar icin vazgecilmez bir ara¢ olan tele-
vizyon, “zamanla, evin misafiri olma konumundan ¢ikarak, ev sahibi sifatini kazannig ve
ailenin en ¢ok zaman gecirdigi kitle iletisim 6znesi durumuna ulagmstir.” (Erttirk ve Giil,
2006).

Cocuklar okula baslamadan ¢cok 6nce medya araglar1 ve o6zelikle de televizyon ile ta-
nismaktadirlar. Bu nedenle, televizyonun egitimle iligkisini incelemek gerekmektedir.
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2.4. Televizyon ve Egitim

Guinlimiizde televizyon neredeyse her evde, en az bir tane bulunmaktadir. Gliniiniin
biiyiik bir boliimiinde izlenmesiyle televizyon, Ozkan’a (2004) gore “toplumsal fayda
gozetilerek yaymn yapildiginda bircok egitim kurumunun yaptigi islevi tek basina yapabilecek
durumdadir”.

Son zamanlarda teknolojide yasanan gelismeler de bir egitim araci olarak televizyo-
nu destekler niteliktedir. Teknolojik gelismeler, Gani'ye (1996) gore “neredeyse egitim
ve ogretim faaliyetlerini ogretmenin elinden alarak Medya’ya teslim eder hale” getirmistir
bizleri.

Postman’a (2004: 163) gore “su anda Amerika Birlesik Devletleri’'nde izlenmekte olan kok-
lii egitim atilinimin siniflarda degil evde, televizyon aygitinin éniinde gerceklestigini ve okul
yoneticileriyle dgretmenlerin yetki alanminda degil, televizyon kanali yoneticileriyle komed-
yenlerin alaninda meydana geldigini sdylemek” yanlis olmayacaktir. Anlatilmak istenen,
televizyonun egitimi denetleme giiciinii ele gecirmis olmasidir. Postman, televizyonu da bir
“ogretim programi” olarak isimlendirmekte ve bu 6gretim programinin okul 6gretimi-
ni geride biraktigini soylemektedir. Bir baska deyisle, televizyon hizla birinci 6gretim
programi haline gelmektedir.

Televizyonun aile, okul ve 6gretmenlerin Oniine gectigi diistincesi son zamanlarda
daha da kabul goren bir distince haline geliyor olsa da egitimde “televizyon yayinla-
rindan 0gretmenin yerini tutmak icin degil, ama 06gretimi zenginlestirmek icin” yararlanil-
malidir (Tiarkoglu, 1983).

2.5. Giizel Konusmada Televizyonu Kullanabilmek

Bireylerin dogru ve etkili bir dil kullanimina sahip olmalari i¢in iyi bir konusma egiti-
mi almalar1 gerekmektedir. Aileden sonra, konusma becerisinin gelistirilebilecegi yer
okuldur. Bununla birlikte, bireylerin konusmalar1 {izerinde televizyonun da énemli
bir etkisi vardir.

RTUK (t.y.) verilerine gore, “siirekli olarak hayatumizin icinde bulunmalari sebebiyle radyo
ve televizyonlarin, dilde iyi veya kotii aliskanlhiklar olusturmada, okuldan daha onemli rol
oynadiklar” ileri siiriilebilmektedir. Ciinki kisiler Ercilasun’a (1998) gore, “kelimelerin
dogru soylenisle, dogru yer ve anlamda kullanilisini” okuldan 6nce televizyonla tanisarak
ve sonrasinda gereginden fazla kullanarak televizyondan 6grenmek durumundadir-
lar. Ayni sekilde kisiler okulun Ogrettiklerinin aksine, kelimelerin yanlis soylenisle,
yanlis yer ve anlamda kullanilisini da televizyondan 6grenebilmektedir.

Televizyonun konusmayi etkilemesi de genellikle farkinda olmadan, amagsiz bir se-
kilde gerceklesmektedir. Egitim amaci olmadan yapilan yayinlar izleyenlerin konus-
malarinda televizyondan etkilendikleri goriilmektedir. Televizyon yayinlar incelen-
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diginde, daha ¢ok olumsuz bir etkilenmeden soz edilebiliyorken yayin niteliklerinin
iyilestirilmesi ile bu etkilenmenin yararlanmaya donitisebilecegi de soylenebilmekte-
dir. Boylece konusma egitiminde televizyondan olumsuz bir sekilde etkilenme degil,
televizyonu olumlu ve etkili bir sekilde kullanabilme s6z konusu olacaktir.

Televizyonun olumsuz ifadeleri yayginlastirmas: sonucunda, pek cok aile ¢ocukla-
rinin kullandigr sozciikleri bilmediginden, pek ¢ok 6gretmen 6grenciler tarafindan
bilerek degistirilen, yanlis sdylenen sozciik ve ciimlelerden sikayet etmektedirler.
Bunlar diizeltme calismalarindan da bir sonug alinamamaktadir (Ozfirat, 1998: 148).

Ogrenciler, aile ve 6gretmenlerine karst her giin gorebildikleri, sevdikleri kimi zaman
gozlerinde buyiuttiikleri kimi zaman tanigsmak icin can attiklar televizyon karakterle-
rini 6rnek almayi ve onlar: taklit etmeyi stirdiirmektedirler.

Uygulama yapmak ve iyi konusanlar1 6érnek almak ile kazanilabilecek ve gelistirile-
bilecek konusma becerisi karsisinda, televizyonun olumsuz etkilerini olumluya ce-
virecek olan ise yine televizyonun kendisi olacaktir. Sevilen televizyon karakterleri
karsisinda, aile, cevre ve okul gibi kavramlarin 6nemsiz kaldigi hatta kimi zaman
gozden kayboldugu konularda, televizyonu kullanmay1 bilmek ve elestirmenin disin-
da yararlanmaya calismak onemlidir. Televizyonu kullanabilme bicimleri, 6zellikle
arastirmacilar tarafindan onerilecek uygulamali model Ornekleri ile fark edilebilecek ve
gelisme gosterebilecektir.

Giizel konusmada televizyonu kullanabilmekten iki sekilde s6z edilebilmektedir. Bun-
lardan biri gizel konusmada televizyonu dogrudan kullanmak iken bir digeri televiz-
yonu okullarda 6gretmenler aracilifiyla dolayl: olarak kullanmaktur.

2.5.1. Giizel Konusmada Televizyonu Dogrudan Kullanabilmek

Televizyonu konusma konusunda etkin bir sekilde egitime katmak; televizyonun
ozendirici yoniyle izleyicileri konugsma konusunda bilin¢lendirecek ve érnek olacak
yayinlar yapmak ile gerceklesecektir.

Televizyon, Ozfirat’a (1998) gore “giindem olusturma, saptama ve yonlendirme yoniindeki
etkileriyle” tiim ulusu aynmi anda harekete gecirebilecek giictedir. Ozellikle televizyo-
nun Zilfikar'a (2009) gore “halkin kiiltiir seviyesini yiikseltmek, mevcut dili korumak ve
gelistirmek” gibi var olan gorevini tam anlamiyla yerine getirmesi durumunda her
yastan ve kiiltiirden insana ortak, dogru ve etkili bir dili yaratabilecek durumdadir.

Kisilere rahatlikla ulasabilen televizyon, bu Ozellikleriyle Giinsen’e (2006) gore “halk
egitiminde, Tiirk¢eyi dogru ve giizel kullanmaya 6zendirmede ne biiyiik imkandir”.

Televizyonun 6zendirme islevini yerine getirebilmesi icin 6ncelikle televizyonda ko-
nusulan dile 6zen gosterilmesi gerekmektedir. Bu nedenle, televizyonun bir yayina
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baslamasinda aranmasi gereken ilk sart, dil ve anlatima gosterilen 6nem ve 6zen ol-
malidir.

Televizyon yayinlarinda dil konusunda yapilan denetlemeler ve gosterilen 6zen ile
televizyon dili, yalnizca bir olayin anlatimini kolaylastirmak yerine egitici 6zellik de
kazanmis olacaktir. Pirim’in (1996: 1417) de belirttigi gibi bu, hem insanlarin dilini
gelistirmesini ve zenginlestirmesini saglayacak hem de olaylar1 yorumlamasina katki
yapacaktir.

Televizyonda dile gosterilen 6zenin yaninda halkin da 6zenli dil kullanimi konu-
sunda bilinglendirilmesi gereklidir. Halki bilin¢lendirmek amaciyla Aksaclioglu ve
Yilmaz'a (2007) gore yaygin egitim faaliyetleri ile MEB ve Kiiltiir ve Turizm Bakanligi,
Batus’a (2003: 448) gore sivil toplum oOrgiitleri de katilmalidir. Ayrica Kisi ve kurumlar
Ayranci ve digerleri'ne (2004) gore “3 ay, 6 ay ya da 1 yillik yayin donemini temsil edecek,
cocuk programlarinin da bu a¢idan incelenecegi ¢alismalar” yapmalidirlar.

Bilin¢lendirmeye yonelik televizyon yayinlari, diizenli araliklarla ancak stirekli bir
bicimde “kampanyalar, haftalar, odiillii yarismalar” seklinde olusturulmali ve dil ku-
rallarinin hatirlatilacagi “eglenceli yarisma ve bulmaca programlari” diizenlenmelidir
(Giray, 1998: 236; Samiloglu, 1998: 162). Boylece konusma i¢in gereken ilgi, bilgi
dolu ve uzun soluklu olacaktur.

Gtizel konusmada televizyonu dogrudan bir arag olarak kullanmanin yollarindan biri
Aric'ya (1998) gore “TRT nin olusturdugu dil konulu Gegici Danisma Kurulu iiyelerinden
isteyenlerin Tiirkce ile ilgili kisa ve 0z sloganlar kendi seslerinden goriintiilii olarak halka
iletmesi”dir. Burada yer alan kisiler yalnizca TRT ile sinirh tutulmamali gonilli olan
ve dil ile ilgilenen kisilerle de desteklenmelidir.

Bu desteklemede, televizyonu giizel konusma konusunda bir egitim araci gibi kullan-
mak icin kisiler tarafindan model alinan televizyon karakterlerinden yararlanmak, bu
konuda televizyonu kullanabilmenin en iyi yollarindan biri olacaktir. ilgiyle izlenen
televizyon karakterlerinin yer aldig1 proje ve kampanyalarin dikkat ¢ektigi ve yapti-
rim glicti oldugu herkes tarafindan bilinmektedir.

Son donemdeki egitim igerikli bu tiir projelerden biri, aksamlari belirli saatlerde tele-
vizyonda yayinlanan “Haydi Cocuklar Uykuya” projesidir. Bu projenin ilgi cektigi ve
yaptirim giicii oldugu RTUK (t.y.) Cocuk Sitesi'nde yapilan su iki yorumdan anlasil-
maktadir:
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“Akillt isaret ¢ikinca yatarim” (Mavisehir 1.0.0, 8-A/19.12.2010).

Ly

“Saym RTUK Kurulu Ben 13 yasmdayim fakat ailem “haydi cocuklar uykuya projesi
televizyona ciktiginda (21:30).yataga yolluyor :). Bu projenin 2’ye ayrilmasini istiyo-
rum. Kiiciikler icin ve biiyiikler icin. Kiiciikler icin saat 21:30’da ¢ikmali; biiyiikler icin
ise 22:30 olmasim istiyorum. Ve yine bu yazimn okunup gecilmemesini istiyorum.
Simdiden tesekkiir ederim” (Engin Hayri OZMERIC 1.0.0, 7-A/27.12.2010)

Ilgi ceken ve yaptirim giicii olan bu projenin etkili ve giizel konusmaya uyarlanmasi
ile 6rnek alinan televizyon karakterleri ve televizyonun kendisi kullanilmis olacaktir.
Boylece televizyon, toplumsal bir fayda icin biling¢li ve amagli bir sekilde giizel konus-
ma konusunda dogrudan bir egitim araci olarak yer almis olacaktir.

Etkili ve giizel bir konusmada televizyonu kullanabilmek icin arastirmaci tarafindan
bir model drnegi gelistirilmistir.

Giizel konusmada televizyonu kullanabilmeyi bilingli bir calisma haline getirerek ko-
nusma egitimine 6zgiin bir katki saglamak ve arastirmacilara fikir vermek amaciyla
gelistirilen model drnegi, “Kisilerin giizel konusmasinda televizyonu nasil etkili bir sekilde
kullanabiliriz?” sorusuna bir dneri olarak Oneriler béliimiinde sunulmaktadir.

2.5.2. Giizel Konusmada Televizyonu Dolayli Olarak Kullanabilmek

Televizyonu okullarda 6gretmenler aracili§iyla kullanarak konusma ile ilgili 6grenci-
ler izerinde istenen davranislari olusturabilmek, 6grencileri olumlu davranislara yon-
lendirebilmek icin televizyonu konusma egitimi i¢inde giizel konusma konusunda
dolayl olarak kullanmak gerekir.

Konusma becerisinin gelistirilmesinde, 6gretiminin etkili ve ilgin¢ kilinmasi icin Se-
ver ve digerleri'ne (2006: 19) gore “tek kaynakli uygulamalar yerine, ¢cok uyaranl egitim
ortamlar yaratilmaldir”. Boyle bir ortam icin televizyon kullanilabilir.

Konusma egitiminde 0grencilere, televizyonun kurmaca diinyasini anlatmak, 6gren-
cilerin elestirel bir bakis kazanmalarina yardimci olacaktir. Bu kurmaca diinyanin iyi
ve kotll yanlarini, yayinlardan secilenlerle 6rneklemek, 6grencilerin kendi konus-
malarina dikkat cekerek yayinlardaki koti orneklerin taklit edilmemesi konusunda
ogrencilere ogtitler vererek, 6grencileri sevilen karakterlerin dogru ve etkili konusma-
larina 6zendirerek, 6grencilerin konusma bigimlerine olumlu yonde etki edecektir.

Konusma becerisinin gelistirilmesi i¢cin yazma becerisinde oldugu gibi uygulama yap-
mak gerekmektedir. Temizytirek’e (2004) gore “bol bol uygulama yapmak, iyi konusan
konusmacilar dinleyerek onlart model almak gibi, yaparak 6grenme modelleri” konusma
becerisinin gelismesi icin en uygun calismalardir. Bunun igin “Tespit edilen bazi ko-
nusmalar sinifta dinletilebilir. Yine tespit edilen kimi radyo ve televizyon konusmalarinin
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basarili ve basarisiz yonlerini belirtmek icin derslerde 15-20 dakikalik zaman ayrilabilir”.
Ayrica Demirel’e (2002: 97) gore de bunlar yalnizca okul etkinlikleri olarak kalmama-
11, 6grenciler “okul disi faaliyet olarak, diizeyine uygun radyo ve televizyon programlarin
dinlemek” konusunda iyi programlara yonlendirilmelidir.

Konusmada kiltir agzi, tonlama, vurgu, sozciik zenginligi yonlerinden iyi 6rnekler
cok etkilidir. Ogretmenler de televizyondaki iyi programlara cocuklari yonlendirerek
soz dagarciginin zenginlesmesini saglamalidir (Aydin Yilmaz ve Uzman, 2005: 25;
Kavcar ve digerleri, 1998: 59).

Bu calismalara uygun olabilecek televizyon yayinlarindan 6gretmenler tarafindan se-
cilecek Ornekler ile sinif icinde uygulamalara yer verilebilir. Calp’in (2005: 317) da be-
lirttigi gibi “ogrencilerin dogru ve giizel bir soyleyis kazanmalaninda isitsel araglarin biiyiik
bir onemi vardir”.

Televizyon yayinlarindan yararlanarak konusmay1 6zetlemek, 6grencilerin bilgileri-
ni somutlastirmak olacaktir. Boylece gozlem yoluyla, gorerek ve duyarak 6grenme
kolaylasacak ve Demirel’e (1999: 100) gore “hedeflere daha kisa zamanda ulasmayi ve
ogrenmenin kalict izli olmasi” saglanacaktir. Konugma egitiminde gorsel materyallerin
kullanilmasi Akyol’a (2006) gore “dzellikle kaynastirma egitiminde, 6grenme giicliigii ce-
ken dgrencilerle ve Tiirkcenin az konusuldugu yorelerde etkili olacaktir”.

Ders kitaplar1 disinda, teknolojinin egitime dahil edilerek, televizyon yayinlarinin
videolar halinde konusma egitiminde kullanilmasi da “dgrenmeyi herhangi bir zaman,
mekan ya da kisiye bagl olmaktan kurtarmaktadir. Ayni zamanda videonun tekrar ozelligi
kalict 6grenmeye” daha cok katki saglayacaktir (Erim ve Yondem, 2009).

Televizyonun dolayli bir sekilde konusma egitimine katilmasi, yetersiz ders saatleri,
kalabalik ve giiriiltiili siniflar gibi olumsuzluklarin giderilmesine yardime olacak ve
Onkas’a (2010) gore “0gretmenin yazarak Kaybettigi vakti ortadan kaldirdi§i icin, gren-
cinin daha fazla ornekle karsi karsiya gelerek uygulama yapmasina” olanak saglayacaktir.

Bugiin gelinen noktaya bakildiginda, televizyon bir sekilde dolayli bir egitim araci
gibi kullaniliyor gortinmektedir. Cereci’'nin (1997: 27) belirttigi gibi bir annenin ¢o-
cuklarina ya da 6gretmenlerin 6grencilerine verecegi bilgi ya da 6rnek “televizyondan
almtilanmakta ya da ondan esinlenilmis olmaktadir”. Konunun daha iyi anlasilmasi i¢in
televizyonun Ornekleri degerli bulunurken anlatim bi¢cim ve yontemlerini de yine
televizyon gostermektedir.

Unutulmamalidir ki 6grencilerin ailede ve okulda aldiklar1 konusma egitimleri ne
kadar yeterli olursa olsun Cifci'nin (2006) ifade ettigi gibi konusma egitimi “sesli ve
goriintiilii kitle iletisim araglar ile desteklenmedigi siirece etkisini yitirmekten, verimsiz kal-
maktan kurtulamaz”.
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3. YONTEM

3.1. Model

Calisma icin kaynak taramas: yapilarak konuyla ilgili kaynaklar incelenmistir. Ayrica,
konuyla ilgili bir model drnegi gelistirilerek arastirma Onerilerine 6érnek olmas: amag-
lanmuistir.

4. BULGULAR VE YORUM

Televizyon ve egitim arasindaki iliskiyi daha iyi anlayabilmek i¢in ¢alismanin biitii-
niini olusturan tez calismasmnin televizyon ve konusma egitimi arasindaki iligkiyi
ortaya koyan bulgularina bakilabilir.

Buna gore, arastirmaya katilan 6grencilerin verdikleri yanitlara gore; 6grenciler ko-
nusma konusunda, televizyonun okula gore daha ogretici olduguna inanmaktadirlar.
Ogrenciler televizyonun bu 6greticiliginin sinifta, televizyondan iyi ve kotii drnekler
gostermek seklinde d6gretmen tarafindan kullanilmasinin ilgi ¢ekici olacagini diistin-
mektedirler. Ayni zamanda 6grenciler, konusma egitimlerini 6gretmenleri yerine sev-
dikleri televizyon karakterlerinden almak istediklerini de belirtmektedirler (Gogen,
2011).

Bu bulgular, daha 6nce yapilan arastirma sonuglariyla da tutarlihik gostermektedir.
Kaya ve Tuna’nin (2008) yapmuis olduklar1 arastirma bulgularina gore televizyonun en
olumlu etkisinin sirasiyla “egitim”, “eglendirme” ve “bos zamani degerlendirme” oldugu
belirtilmistir. Dolayisiyla Isik’a (2007: 132) gore “sadece zararl etkilerini g0z dniine ala-
rak hem egitici hem de eglendirici ozellikteki programlardan ¢ocugu uzak tutmak dogru bir
davranis degildir”.

5. TARTISMA VE SONUC

Insan yasaminin bir parcasi haline gelen televizyon ozellikle de ¢ocuklar tarafindan
izlenmekte ve cocuklarin ailesinden, arkadaslarindan hatta 6gretmenlerinden biri
gibi olmaktadur.

Uzun izlenme stiresi ile dogru orantili olarak olumlu ve olumsuz etkilerinin oldugu
kabul edilen televizyon, Capli’ya (1996: 1337) gore “igerigi a¢isindan sorumlu olmasina
karsin, izleyicilerin onu kullanma yontemleri icin ise su¢clanamaz”.

Bunun icin televizyonu yasaklamak, olumsuz yonleri tizerinde durmak ya da Giiven'in
(2011) belirttigi gibi “okullarda arag gere¢ eksikligini vurgulamak” yerine yeni yontem-
lerle televizyonu dogrudan ya da dolayli egitiminin icine katmak ve Batus'un (2003:
447) belirttigi gibi “bu aygiti en akilci ve faydali bigimde kullanmak” gerekmektedir.
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Televizyon, insanlara ulasmadaki kitlesel giictinden dolayi, istenildigi takdirde akilci
bir bigcimde kullanilarak insanlara egitim ortaminin yaratilmasinda kullanilabilecek
en iyi araclardan biridir.

Televizyonun konusma konusunda insanlar tizerinde yaptig1 etki, televizyon dilinin
Tirkgeyi dogru ve giizel kullanmaya 6rnek olusturmasi ile olumlu bir bigcimde sagla-
nabilir. Bu 6rnek olmada, insanlar1 en ¢ok etkileyecek ve 6zendirecek olan ise sevilen
televizyon Kkarakterleri olacaktur.

Televizyondan etkilenmenin Kkaginilmaz bir gercek oldugu ve televizyonun bircok
evde, birka¢ tane bulundugu giintimiizde artik sorun, televizyonunun c¢ocuklar et-
kileyip etkilemedigi ya da nasil etkiledigi olmamalidir. Artik sorulmasi gereken soru
Adak’in (2004: 34) da belirttigi gibi “olumsuz etkiyi nasil en aza indirerek, televizyonun
olumlu islevlerinden nasil faydalanabiliriz” olmalidir.

Konusma konusunda, televizyondan olumlu bir bi¢imde etkilendiklerini diistinen 6g-
rencileri gelistirmek ve televizyondan olumsuz etkilenmeyi de en aza indirmek ve gii-
zel konugmada televizyonu etkili bir sekilde kullanabilmek i¢in bir model 6rnegi gelis-
tirilmistir. Guizel konusma konusunda televizyonu kullanabilmeyi bilincli bir calisma
haéline getirerek konusma egitimine 6zglin bir katki saglamak ve arastirmacilara fikir
vermek amaciyla gelistirilen model Ornegi, “Kisilerin giizel konusmasinda televizyonu
nasil etkili bir sekilde kullanabiliriz?” sorusuna bir dneri olarak sunulmaktadir.

6. ONERILER

6.1. Arastirmaya Yonelik Oneriler

e Televizyonun konusma tizerindeki olumlu etkilerinden s6z edebilmek icin
oncelikle, televizyonda dil kullanimina gereken onemin verilmesi ve 6zen
gosterilmesi gerekmektedir.

e Televizyonu, giizel konusma konusunda bir egitim araci gibi kullanmak icin
insanlar tarafindan model alinan televizyon karakterlerinden faydalanmak
ise konusma egitiminde televizyonu kullanabilmenin en iyi yollarindan biri
olacaktir. Tlgiyle izlenen televizyon karakterlerinin yer aldigi proje ile kam-
panyalarin dikkat cektigi ve yaptirim giicii oldugu herkes tarafindan bilin-
mektedir.

Son donemde, televizyonda yayinlanan bu projelerden biri, Haydi Cocuklar Uykuya
projesidir. Ilgi ceken ve yaptirim giicii olan bu projenin etkili ve giizel konusmaya
uyarlanmas: ile 6rnek alinan televizyon karakterleri ve televizyonun kendisi kulla-
nilmis olacaktir. Boylece televizyon, toplumsal bir fayda icin bilingli ve amach bir
sekilde giizel konusmada dogrudan bir egitim araci olarak yer almis olacaktir.
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Gtizel konusmada televizyondan olumlu etkilenmeyi gerceklestirebilmek ve genelde
konusma egitimine 6zelde giizel konusmaya 6zgiin bir katki saglamak, arastirmacilara
fikir vermek ve “Kisilerin giizel konusmasinda televizyonu nasil etkili bir sekilde kullanabi-
liriz?” sorusuna bir 6neri getirmek amaciyla “Haydi Cocuklar Uykuya” projesinden yola
c¢ikilarak bir model 6rnegi gelistirilmistir.

Video biciminde gelistirilen model drneginde, “Haydi Cocuklar Uykuya” projesinde ol-
dugu gibi, sevilen televizyon karakterlerinden yararlanilmasi diistintilmustiir. Bunun
nedeni; davranislar konusunda, sevilen televizyon karakterlerinin kimi zaman bir aile
bireyinden ya da bir arkadastan kimi zaman da bir 6gretmenden daha etkili olabildigi
distincesidir. Yapilan tez calismasinin ve alan yazin taramasinin sonuclari da bu dii-
stince dogrultusundadir.

Bu diisiince ile gelistirilen model érneginde, Ilker Ayrik’in yer almasi uygun goriilmiis-
tiir. Bu kararin ¢ikis noktasini, Ilker Ayrik’in son olarak rol aldig1 dizide canlandirmis
oldugu karakter olusturmaktadir. Karakter, izleyenler tarafindan Miirsel adiyla, Cog-
rafya Ogretmeni olmastyla ve kekeleyerek konusmasi ile taninmaktadir. Dizideki roli
ile cocuklar tarafindan ¢ok sevilen Miirsel karakterinin konusmasi da izleyenlerin dik-
katini cekmektedir ve bu konusma bi¢imi, izleyenler tarafindan taklit edilmektedir.
Oyle ki birgok kisi, karakteri canlandiran ilker Ayrik’in da bu sekilde konustuguna
inanmaktadir.

Bunlarmn sonucunda, drnekte ilker Ayrik’in yer almasinin uygun olacagmim diisii-
niilmesinin ilk nedeni, ¢ocuklar tarafindan seviliyor olmasiyken bir diger neden de
konusmastyla cocuklar icin olumsuz bir model olusturmasidir. Bdylece, Ilker Ayrik'in
sevilmesi nedeniyle izleyenler tizerindeki etkisi hem daha giicli olacak hem de Miirsel
karakterine benzemeyen konusma bicimiyle giizel konusma konusunda soyledikleri
daha anlaml olacaktir.

Bu amacla model drnegi, etkili ve giizel konusma konusunda arastirmaci tarafindan ge-
listirilen yazili bir metnin flker Ayrik tarafindan okunmasi (seslendirilmesi) ile olus-
turulmustur. Model drneginde kullanilan metin su sekildedir:
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Sekil 2: Mode! Orneginden Gériintiiler

“Merhaba arkadaslar;

Etkili ve giizel konusabilmek icin oncelikle, giizel konusanlar dinlemelisiniz. Onlari drnek
alarak, okulda olusturdugunuz, duygu, diisiince ve hayallerinizi anlatabileceginiz ortamlar-
da konusabilirsiniz. Boyle ortamlar icin 6gretmenlerinizden destek alabilirsiniz.

Derslerde, hazirlikli ya da hazirliksiz olarak yapacaginiz konusmalarn sizi gelistirecegini
unutmamalisiniz. Boyle etkinliklerde, daha ¢ok yer almali, akici bir konusma icin daha ¢ok
kitap okumalisiniz.

Heyecaninizi yenmek igin tiyatro ve miinazara topluluklarinda arkadaslarinizla birlikte ¢a-
lisabilirsiniz. Arkadaslariniza destek olmak i¢in begendiginiz konusma bigimlerinin goriintii
ve ses kayitlarini onlarla paylasabilirsiniz. Medyada be§enmediginiz konusma bicimlerini
ise, Radyo ve Televizyon Ust Kurulu’na sikdyet edebilir, bu kurumun cocuklar icin hazirlamis
oldugu internet sayfasinda goriislerinizi paylasabilirsiniz.

Sevgili arkadaglar;

Tiirkgeyi giizel konusma, siir okuma, fikra anlatma, tekerleme soyleme, atasozii ile deyimleri
dogru ve yerinde kullanma yarismalan diizenleyerek “giizel bir Tiirkce” igin baskalarin da
heveslendirebilirsiniz.

Unutmayin; giizel konusarak sosyal hayatinizda aranan ve tamnan, akademik hayatinizda
bagsarili, meslek hayatinizda tercih edilen biri olabilirsiniz.

Giizel bir gelecek icin, “cok giizel konusmalisiniz”...”
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Ierigini giizel konusmanin éneminin ve giizel konusabilmek igin yapilmasi gereken-

lerin olusturdugu model érnedine, tez calismasinin yer aldigt Yiiksek Ogretim Kurumu
sayfasindan ulasilabilmektedir. Bu 6rnege ait goriintiilere ise ¢calisma i¢inde su sekilde
yer verilebilir:

Televizyonun olumlu etkisi ve televizyondan yararlanabilmek icin hazirlanan
ornek konusma modelleri ders kitaplarma CD’ler seklinde eklenebilir. Izlenen
konusmalar, 6grencilere dérnek olurken ayni zamanda 6grencilerin uygulama
yapmasina da olanak saglayacaktir.

Konusma becerisinin gelistirilmesinde, 6gretiminin etkili ve ilging kilinmasi
icin farkli simif ortamlar: yaratilabilir. Béyle bir ortam icin televizyon kulla-
nilabilir.

Boyle uygulamalarin etkililigi icin konusma egitimine yonelik bagimsiz sa-
atlerin konulmasi ve miifredat programinin da buna gore diizenlenmesi ge-
rekmektedir.

Ogretmenler, konusma egitiminde televizyondan ya da televizyon goriintiile-
rine ait videolardan kendi olanaklari ile konusma 6rneklerini derslerde izlet-
mek ya da dinletmek seklinde yararlanabilirler.

Ogrencilerin bir ara¢ olarak televizyonun nasil kullanilmasi gerektigi konu-
sunda da bilgi sahibi olmalar1 gerekmektedir. Bunda medya okuryazarlig: der-
sine diisen gorev buyuktiir.

Son olarak televizyon soz konusu oldugunda ailelere de biiyiik gorevlerin
distiigtinii belirtmek gerekmektedir. Televizyonun yasaklanmasinin bir care
olamayacagi1 giintimiizde ailelerin, ¢ocuklarinin televizyon seyretmelerine
rehberlik yapmalar1 ve izlenen programlar icin secici davranmalar1 gerekmek-
tedir.

6.2. ileride Yapilabilecek Arastirmalara Yonelik Oneriler
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Televizyonun konusma tizerinde olumlu etkileri icin ve giizel konusma ko-
nusunda televizyonu kullanabilmek icin gelistirilen model drneginin etkililigi,
ogrenciler ile yapilacak deneysel ¢alismalarla gelistirilebilir.

Sevilen farkl televizyon karakterleri ve farkli metinlerle de olusturulabilecek
olan model drnegi ile her kesimden, her yastan ve her begeniden 6grenciye
ulasmak amaclanabilir.
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PARGALANMIS AILE GOCUKLARININ
EGITIMDEKiI BASARI/BASARISIZLIK
DURUMU (MALATYA ORNEGI 2006)
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(Ozet

Canlilar iginde yardim ve destede en fazla ve uzun sire ihtiyaci olan, insan yavrusudur. Diinyaya hazirliksiz ve korunaksiz
olarak gelen gocuk, yasamini strdlrebilmek icin bir rehberden destek gérmek zorundadir. Gocugu, ilk giinden itibaren hayata
hazirlayan, onun maddi ve manevi her tirlli ihtiyacini karsiliksiz olarak gideren kisi onun anne ve babasidir. Anne babanin,
ailenin yeni (yesine ana dilini 6gretmek, icinde yasanilan toplumun kurallarini benimsetmek, kiiltiirii aktarmak ve ileriki
yasantida gerekli olacak her tlrl bilgiyi sunmak gibi sorumluluklari vardir. Anne babasiyla yasayan ve onlar tarafindan ilgilenilen
ya da desteklenen gocuk, yasama sevinci duymakta, galismak ve basarili olmak igin gereken enerjiyi elde edebilmektedir.
Ancak, ailenin 6liim veya bosanma sonuglarina bagl olarak pargalanmasi, gocugun egitim ve sosyallesme stirecini ya kesintiye
ugratmakta ya da bu siiregleri olumsuz etkilemektedir. Oliim veya bosanma nedenleriyle anne babadan mahrum kalan gocugun
ekonomik ve psikososyal intiyact tam anlamiyla karsilanamamaktadir. Gocuk, sevgi, manevi destek, ilgi ve sefkat duygularindan
uzak kendi basina yasama durumuyla yiiziesmek zorunda kalacaktrr. Ailenin pargalanmasiyla okul ¢aginda tanisan gocuk,
akademik basari igin gerekli olan motivasyonu elde edemeyecek ve basarisi diisecektir.

Pargalanmis aile gocuklarinin yasadigi sosyal problemleri konu edinen galisma, aile ile gocuk egitimi arasindaki dogrusal iliskiyi
Glgmek amacini tasimaktadir. Uygulamali alan arastirmasi sonuglarini degerlendiren cgalisma, aile kurumunun birey ve toplum
hayatindaki fonksiyonlarina, egitim ve aile kurumlari arasindaki baga yer vermektedir.

Anahtar Kelimeler: Aile, parcalanmig aile, egitim
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THE SUCCESS/FAILURE LEVEL OF THE CHILDREN IN THE BROKEN-UP FAMILIES (EXAMPLE OF MALATYA 2006)
Abstract

It is the human baby who needs help and support the most and for a long time among the livings. The child coming to the earth
without preparation and protection has to gain support from a guide in order to survive. It is his/her parents who prepare him/
her for the life and meet his/her spiritual and material needs from the very first day. Parents have some responsibilities such
as teaching the native language, getting them to accept the rules of the society in which they live, passing on the culture and
providing every kind of knowledge which will be useful in their future lives. The child cared and supported by the parents or
living with them will enjoy the delight of life and can have the necessary energy in order to be successful. However, the broken-
up of the families as a result of deaths or divorces either interrupts the education and socializing process of the child or affects
these processes unfavorably. Deprived of his/her parents due to the deaths or divorces, the child’s financial and psycho-social
needs can't be fully met. The child will have to confront with living alone without the feelings of love, spiritual support, care and
affection. The child seeing the broken-up of the family in his/ner school age will not be able to have the motivation necessary
for the academic success and his success will decrease.

The study dealing with the social problems which the children of the broken-up families have aims to measure the direct
relationship between the family and the child. The study assessing the results of the practical field research focuses on the
functions of the family institution in the individual and social life and the bond between the education and family institution.

Keywords: Family, broken up family, education.

GIRiS

Diinyaya korunaksiz ve hazirliksiz olarak gelen cocuk, canli ve cansiz tiim varliklarla
ilgili ilk deneyimini aile ortaminda elde eder. Onun maddi ve manevi ihtiyaclar1 kar-
siliks1z olarak anne ve babasi tarafindan karsilanmaktadir. Cocugun fiziksel, zihinsel
ve ruhsal gelisimi, ihtiyaglarinin yeterince karsilandigi, sevgi ve saygi temelinde geli-
sen iliskilerin hakim oldugu bir aileye baghdir. iginde yasadigi toplumun kurallarina
gore hareket eden, diistince ve davranislarinda cevresinde yasayanlar: dikkate alan,
diizenli ve uyumlu iligkiler kurabilen ve basarili olabilen ¢ocugun arkasinda, anne
babanin iizerine aldig: gorev ve sorumluluklar yerine getirdigi, paylasimin ve daya-
nismanin esas oldugu bir aile bulunmaktadir. Bosanma, 6lim ve ayrilma nedenlerine
bagl olarak ailenin parcalanmasi ve sagliksiz aile ici iliski, cocugun sosyallesme ve
egitim stirecini olumsuz etkilemektedir. Ailenin bosanma ve 6liim sonucunda parca-
lanmasi, anne babanin birlikte insa edecegi sicak ve samimi iliski, iyi iletisim, payla-
sim, dayanisma, yakin ilgi ve sevgiden ¢cocugun yoksun kalmasina neden olmaktadir.
Bilgi, ilgi ve sevgiye en cok ihtiya¢ hisseden ¢ocuk, bunlari dogrudan anne babasin-
dan karsilayamayinca egitimdeki basarist diismektedir.

1. CALISMANIN YONTEMi

Cocugun egitimdeki basarisi ile aile yapisi arasindaki iliskiyi 6lcen ¢alisma, Malatya’da
parcalanmis aile ¢ocuk iliskisinin ortaya ¢ikardigr problemler konulu uygulamali
arastirmanin egitimle ilgili bolimiini icermektedir. Uygulamali bir alan arastirmasi
olan calismanin evrenini, bosanma ve 6lim sonucunda parcalanmis aile ¢ocukla-
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11 olusturmaktadir. Bu konuda Malatya’da bir ¢alisma olmadigindan il Milli Egitim
Midurlagi’nden sayinin tespit edilmesi konusunda yardim istenmis ve evren hacmi
netlestirilmistir. Kota 6rneklem yontemiyle belirlenen 6rneklem, 14 ilkogretim okulu
ve 8 liseden olusmaktadir. 280’i parcalanmis aile ve 280’i de tiim aileye sahip olmak
tizere 560 6grenciye 2006 yilinda anket uygulanmistir. Anket teknigiyle gozden ka-
cacagl tahmin edilen konular ve noktalar distintlerek, grup calismast ve miilakat
teknikleri de kullanilmis; bazi sorularin saglamasini gerceklestirmek icin, 6grencilerin
gozlem dosyalar1 incelenmistir.

2. AILE VE AILENIN EGIiTiM FONKSiYONU

Murdock, aileyi her iki cinsiyetin yeniden tiretildigi, ekonomik dayanismanin, ¢ocuk
yetistirmenin en iyi sekilde saglandigi ve esler arasindaki cinsel beraberligin toplum
tarafindan onaylandig: bir grup olarak tanimlamaktadir (Jones etc, 1995:3). Bu se-
kildeki bir tanimlama, ailenin evrensel bir sosyal grup veya kurum olma niteligini
ortaya c¢ikarmaktadir. Nitekim, aile tarih boyunca insan neslinin ¢ogaldigi, diinyaya
gelen bireyin topluma hazirlanma ve kazandirilma siirecinin ilk ve en etkili sekilde
gerceklestigi; esler, anne baba ve ¢ocuklar arasinda saygi ve sevginin hakim oldugu,
iligkilerin en iyi sekilde meydana geldigi sosyal bir kurum (Ozankaya, 1986:281) ol-
mustur. Sosyal yapinin temel taslarindan olan aile, sosyal tarihteki biitiin degisimlere
kendini uydurabilmis ve yerine getirdigi fonksiyonlarla kendini koruyabilmis bir ku-
rumdur (Erdz, 1982:64). Toplumsal yasamin ana unsurlarindan olan aile; anne, baba,
cocuklar ve taraflarin kan akrabaliklarindan meydana gelen ekonomik ve toplumsal
bir birliktir. Ekonomik ve toplumsal bir kurum veya birlik olma 0Ozelligini, tizerine
almis oldugu gorev ve sorumluluklardan kazanan ailenin, toplumsal kurumlar icinde
yasamsal niteligi birinci siray1 almaktadir. Zira, toplumun her {iyesi, cevresiyle ilk
temasi bu ortamda gergeklestirirken, cocuk, toplum ile baglarini ilk burada kurmak-
tadir (Gokge, 1996:155). Ailenin siirekliliginin saglanmasi ve varliginin korunmasi
acisindan, duygusal iliskilerin saglikli bir bicimde kurulmasi ve sosyallesme siirecinin
dengeli olmasi 6nemli bir konu olmaktadir (Sayin, 1990:26). Sosyallesmesini bu or-
tamda yasayarak gerceklestiren cocuk, ilerleyen zaman icinde i¢giidiileri ve kendine
doniik beklentilerinden siyrilarak, iliski agini genisletmektedir. Boylece bireysellik-
ten kurtularak giderek toplumsal bir varlik olmaya baslamaktadir. Cocuga bu imkani,
icinde yasadig: aile tanimaktadir.

Farkl iki cinsiyetteki insanin, tek basina yetersizlik duygusunu asmak icin olustur-
dugu tarihin en eski kurumu (Budak, 1990:195) olarak kabul edilen aile, ¢ocuk agi-
sindan, sosyal yasama katilmak i¢in hazirliklarin yapildig1 ve deneyimlerin kazanil-
dig1 bir ortam; yetiskinler ac¢isindan ise mutlulugun hakim oldugu, siddetli gerilim
ve sikintilar karsisinda dayanismanin en iyi sekilde elde edildigi bir siginma yeri
anlamlarini ifade etmektedir (Karatas, 2001:90). Toplum tarafindan onaylanan bir
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birlikteligin yasandig aile, ortak ikametgah, ekonomik isholimii ve tireme siireciyle
karakterize edilmektedir (Saran, 1993:301).

Aile, kisiye giinliik hayata iliskin bircok bilgi vermektedir. En basit bir esyanin tami-
ratindan, hasta ve yaslinin bakimina, temizlik alisgkanligindan saglik konusundaki
onemli bilgilere kadar sayilamayacak bir¢ok seyi, insanlar aile icindeki aldiklar: egi-
time bor¢ludurlar. Ogrenilerek uygulamaya konulan giinliik yasamdaki bircok pratik
bilgi, aile icinde dogrudan veya dolayli olarak verilen egitim yoluyla benimsenmek-
tedir (Gubrium ve Holstein, 1990:24-29). Kii¢iik ayrint1 farklili§ina ragmen her aile,
cocuguna belirli saatlerde yeme, icme ve uyumayi; sakin, terbiyeli ve itaatli olmayi,
baskalarini hesaba katarak yasamayi; gelenek ve goreneklerin sinirini ¢izdigi sekilde
davranmay1 6gretmektedir (Durkheim,1994:41). Bunu egitim siireciyle gerceklestiren
aile, cocugun ileride rahat ve mutlu yasamast i¢in biiyiik ugras vermektedir.

Cocugu sosyal ¢evreye alistirmak, ona ana dilini 6gretmek ve mevcut kiltiiri benim-
setmek gibi fonksiyon tistlenen aile, iyelerini degismelere ve beklenmedik durumla-
ra karst uyum saglamak konusunda basarili olmaktadir (Er6z, 1982:68). Ekonomik,
sosyal, siyasal ve kiiltiirel alanlarda faaliyet gosteren insan, bu alanda uygulamaya
koydugu ve basarili oldugu her tirli tutum ve davranisi, i¢ine dogdugu ailede erken
yasta, kolay, cabuk ve dogrudan 6grenmektedir. Bunlar, kisiye hazir olarak aile biiyiik-
leri tarafindan sunulmaktadir (Gubrium ve Holstein,1990:13). Hangi kosulda olursa
olsun egitim, her ailenin fonksiyon gordigi en etkin alan olmaktadir.

Ozellikle kisinin sosyal gelisiminin temeli aile ortaminda atilmakta ve ilk terbiye bu
ortamda alinmaktadir. Normal ve mutlu bir aile ortaminda yetisen kisi, anne babasi-
na benzemek istemektedir. Cocuk, onlar1 her konuda taklit ederken ilerde aile kurmak
inang ve istegini edinmektedir (Ibrahimoglu, 2004:60). Cocuklar, yakin gevresindeki
biiytikleri yani anne, baba ve biiylik kardesleri taklit etmekte iken, ailesiz biiytime-
ye zorlanan ¢ocuklar ise, bunlarin yerine gecen baska biiytikleri taklit etmektedirler
(Glingor, 1998:44). Ancak, insan belli bir olgunluga eristikten sonra, bagkalarini ay-
nen taklit ederek tutum ve davranislarda bulunmamaktadir. Bu olgunluk asamasi,
kisisel “vicdan” denilen seyin olusmasiyla gerceklesmektedir. “Vicdan”, kisinin i¢
kontroliini saglayan mekanizmadir. Baska bir ifadeyle, “vicdan” kisiyi hem ahlaki
davranista tutarsizliktan kurtarirken, hem de disardan bir kontrol olmadan da ah-
laki davranisin gerceklesmesini saglamaktadir. “Vicdan”in tesekkild icin, ¢ocugun
kendini ayr1 bir “ben” olarak gormesi ve insanlar arasinda karsilikli iligki esasinin
bulundugunu kavramasi gerekmektedir. Bu yiizden “vicdan”, ancak belli bir olgunluk
seviyesine ulastiktan sonra meydana gelmektedir. Kiiciik ¢ocukta vicdan yoktur, fakat
kiigtik cocugun hayat tecriibesi onda belirecek “vicdan”in kuvvetini etkilemektedir.
“Vicdan”daki gevseklik veya sertlik, ozellikle ¢ocukluk caginda goriilen terbiyeye,
(Glingor, 1998:58-59) dolayisiyla ailedeki diizen ve iligki tiirtiyle temeli atilan egitime,
bagli olarak sekillenmektedir.
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Ailenin egitim fonksiyonuyla gerceklestirdigi sosyallesme, cocugun davranislarini sa-
dece denetleyen ve sinirlayan bir siire¢ degildir. Ailenin etkin bir sekilde uygulamaya
koydugu sosyallesme siirecinin, ¢cocugun davranislarint denetleyerek sosyal hayata
hazirlama yaninda, gelismeyi saglama, tesvik etme, uyarma, motive etme, bireyde
arzu ve sevk uyandirma gibi etki ve yapici yonleri bulunmaktadir. Dolayisiyla, sos-
yallesmenin hem yonlendirici hem de yaratict 6zellikleri bulunmaktadir. Bu siireci
isleten, biitiin olarak toplumdur. Ancak, aile basta olmak tizere her sosyal kurum ken-
di baglaminda bu siirece dahil olmaktadir. Ailenin, bu noktada hem ic¢indeki tiyelere
hem de toplumdaki diger kurumlarla olan iliskilerinden dogan sorumluluklari bulun-
maktadir (Tezcan,1991:41-44).

Insan, toplum i¢inde yasamanin dogal bir sonucu olarak, giindelik yasantisinin cesitli
evrelerinde birbirinden farkl roller istlenir ve o rollere gore hareket eder. Bu roller,
toplum tarafindan anne, baba ve cocuklar olarak herkese verilmektedir. Boyle olmakla
birlikte bu rollerin anlasilmasi, benimsenip uygulanarak toplumun kabul ettigi davra-
nis kaliplarina dondstiiriilmesi en iyi ve anlamli sekliyle aile ortaminda gerceklesebil-
mektedir. Bu ytizden aile, kadin ve erkegin ¢ocukluktan baslayarak toplumsal rolleri
kazanmalar1 gibi kritik bir gorevi tistlenmis olmaktadir (Sezal, 2002:172). Dolayisiyla
gtindelik hayatta kullandigimiz ve toplu halde yasamanin geregi olarak kazandigimiz
sosyal rollerin benimsendigi ilk ortam ailedir.

En genel anlamda insanin kendine 6zgii davranis egilimlerinin dinamik bitiini ola-
rak tarif edilen kisilik, kalitim ile ¢cevre faktoriintin birlikte olusturdugu insani 6zellik-
lerdir. insanin dogumuyla birlikte getirdigi biyolojik 6zellikleri ile birlikte dogumdan
itibaren yasanilan cevre, Kisiligin meydana gelmesine tesir eden faktorlerdir. Bu ko-
nuda siireklilik kazanan ihtilaflara ra§men gelinen son nokta, bu iki faktoriin de, ki-
siligin olusumuna birlikte tesir ettigi tizerindeki fikir birligidir (Glingor, 1998:12-16).
Kisiligin ortaya ¢ikmasindaki faktorler agiklanirken kullanilan “id”, “ego” ve “stipere-
go” kavramlar1 da aslinda, kisilik tizerinde etkili olan biyolojik faktorlerle cevresel sos-
yal faktorlerin birlikte calistigini anlatmaktadir. Kisiligin temel sistemi olan “id”, ka-
litsal olarak gelen, icgtidiileri de kapsayan ve dogustan var olan psikolojik egilimlerin
tamamidir. “Ego”, organizmanin gercek nesnel diinyayla iliskiye gecme noktasinda
varlik bulmaktadir. “Ego”, gerceklik ilkesinin etkisi altinda var olmaktadir. “Ego”, bir
ihtiyac belirdiginde bu ihtiyacin karsilanmasi i¢in planlar yaptiktan sonra bunlarin
gecerli olup olamayacagini arastirict hareketlerde bulunmaktadir. Bu nedenle “ego”,
kisiligin yuriitme organi olarak nitelendirilmektedir. “Stiperego”, ¢cocuga anne baba-
st tarafindan verilen ve 6diil, ceza uygulamalariyla pekistirilen geleneksel degerlerin
temsilcisi ve uygulayicisidir. “Stiperego”, gercekten, var olandan ¢ok olmasi gereken-
le ve ideal olanla ilgilenmektedir. “Stiperego”yu ilgilendiren konu, bir seyin dogru
veya yanlis olduguna karar verip, toplum tarafindan onaylanip kabul edilmis deger
yargilarina gore davranmaktir (Gegtan, 2003:54-535). Kisiligin topluma dontk ytizi
olarak degerlendirilen “stiperego”, ailedeki iletisim ve etkilesimle dogrudan iliskilidir.
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Aile igindeki eslerin kendi aralarinda ve cocuklarla olan olumlu iliskileri ¢cocugun
“stiperego”sunu yiikseltmektedir. Boylece cocuk, ailesinden baslamak tizere yakin sos-
yal cevresinden itibaren basarili ve uyumlu bir birey olmaktadir.

Aile hayatiyla, o ailede yetisen ¢ocuklarin gelecekte kazanacag kisilik ve bu Kisilige
bagli olarak takinacagi tutum ve davranislar arasinda giiglii bir bag bulunmaktadir.
Bireyler toplumlari olusturdugundan, toplum tarafindan arzu edilen niteliklere sahip
kisiligi olan insan yetistirmek oldukea biiytik 6neme sahip olmaktadir. Bunlarin hep-
si de ailede baslamaktadir. Bu nedenle, ailede 6nemli gorev ve sorumluluklar1 olan
ebeveynlere insan, birey ve Kisilik yaraticilar1 gozi ile bakilmaktadir (Satir, 2001:3).

3. COCUGUN EGITIMINDEKI BASARI YA DA BASARISIZLIGINDA
AILE FAKTORU

Temelde doga vergisi bir yetenek olan zeka, dogustan gelir ve biiytik ol¢tide kalitimin
etkisiyle sekil alir. Bir baska ifadeyle, cocugun zeka giicii, anne babasinin zeka ortala-
masina yakindir. Genellikle benimsenen goriise gore, zeka yetenegi, anne ve babadan
gelen cok farkli etmenlerin rastlantisal bir birlesiminden olusmaktadir. Ancak, zekay:
belirleyen tek etmen kalitim degildir. Cocugun, dol yataginda uygun beslenmesi, be-
yindeki kanlanma ve oksijen aliminin yolunda gitmesi, zeka gelisimi acisindan biiyiik
onem tasimaktadir. Zeka gelisiminde diger 6nemli bir etken, var olan bu cevherin
kendini ortaya ¢ikarabilmesi i¢in uygun ortami bulunmasidir. ilk yaslarda uygun
beslenme, anne babanin uyarmasi ve ilgisi, zekayi, ileri veya geriye gotiirebilmektedir.
flgi ve uyarilmanin yetersizligi veya yoklugu, sonraki cabalarla tamamen diizeltile-
memektedir. Ornegin, yoksul, egitimsiz ve siddetli tartismalarin yogun yasandig aile
ortaminda buylimiis cocuk, fiziksel acidan problemsiz dogsa da zeka gelisimi yavas
olmaktadir (Yoriikoglu, 1988:78). Nitekim, insan hayati, cogu zaman sahip olunan
imkanlar tarafindan belirli bir sekil almaktadir. Iigine dogulan imkanlarin farkliligina
bagli olarak, her insanin gelisimi birbirinden farkli olmaktadir. Hayatin ilk giintinden
itibaren gortilen her sey, dogustan itibaren giicli bir sekilde cevre olaylarinin etkisi
altinda kalmaktadir. Kalittim ve cevre gibi 6nemli iki etken, bir araya gelerek insan
yasamini etkilemektedir. Diinyaya gelen ¢ocuk, bu iki 6nemli degisken temelinde ge-
lisimini saglamakta ve gelisim yolunu bulmak i¢in onlardan faydalanmaktadir (Adler,
2002c¢:79). Basarili olmak calismak, sevmek ve yetenek gibi icsel faktorlere; basarisiz
olmak ise, sevmemek, sansizlik, haksizlik ve olumsuz kosullar gibi dis faktorlere bag-
lanmaktadir (Arkonag, 2001:149). Dolayisiyla cocugun basarili olmasi veya olmamast
i¢ ve dis faktorlerin birlesimiyle belli olmaktadir.

Cocuk, egosantrik ozelliginden dolayi, diinyay: yalniz kendi bakis ag¢isi ve bulundugu
noktadan gorebilmektedir. Yasadiklarint kendi acisindan degerlendirme 6zelliginden
dolay1 ¢ocuk, kiyaslama yapamamaktadir. Bu durum, ¢ocugun yasadiklarina anlam
verme ve problem ¢6zme durumlarinda yalniz kalmasina neden olur (Walczak ve
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Burn: 1999:43-53). Cocuk, ona Ogretilenleri kavramak, kiyaslama yapabilmek ve kar-
silastig1 problemleri kolay ¢ozebilmek icin bir rehbere ihtiya¢ duyar. Bu konuda en
faydali olacak Kisi, cocugun kendi anne ve babasidir. Anne ve babanin, ¢cocuguna bu
konularda yardimci olmasi, ¢cocugun ruhsal ve zihinsel gelisimine biiyiik katki saglar.
Anne babanin varlig1 ve ¢ocukla olan iyi iletisimi, cocugun hedeflerini gerceklestir-
mesine yardimci olmakla birlikte yaraticilik icin firsat hazirlar. Bunlar hep birlikte, ¢co-
cugun akademik basarisini olumlu yonde etkiler. Ancak, anne veya babanin eksikligi,
¢ocugun egitimini olumsuz etkiler. Ailenin 6liim, bosanma ve ayri yasama nedenle-
riyle par¢alanmasi, ¢cocugun egitimdeki basarisini diisiirmektedir. Arastirmadan elde
edilen bulgular da, bu diistinceyi dogrulamaktadir. Ailenin par¢alanmasi ile cocugun

egitimdeki basarisi arasindaki iliski tablo 1’de verilmektedir.

Tablo 1: Ailenin Parcalanmasi ile Cocugun Egitimdeki Basarisizlig: Arasindaki

iliski

En son aldiginiz karnede kag dersiniz zayifti?

Toplam

165 77 64 82
Sai %425 %19,8 %165 %21,1

ag %77,8 %755 %62,7 %56,9

%295 %138 %114 %14,6

7 4 12 20

. - %16,3 %93 %27.9 %465
Anneniz Oldi %33 %39 %118 %13,9
%1,3 %0,7 %2,1 %36

40 21 2 Iy

o %31,0 %16,3 %20,2 %326

oeand %18,9 %206 %255 %29,

%7,1 %38 %46 %75

212 102 102 144

. %37,9 %18,2 %18,2 %257
e %1000 %100,0 %100,0 %1000
%37,9 %18,2 %18,2 %25,7

x%27.691 df:6 p<0.05

En son aldiginiz karnede kag dersiniz zayifti?

388
%100,0
%69,3
%69,3
43
%100,0
%77
%77
129
%100,0
%23,0
%23,0
560
%100,0
%100,0
%100,0

Ug ve daha fazla

137 60 54 72
Sat %42,4 %18,6 %16,7 %223

ag %064,6 %588 %52,9 %50,0

%245 %10,7 %96 %12,9

35 21 2 30

- %32,4 %19.4 %20,4 %278

Babaniz Oldd %165 %206 %216 %208
%6,3 %3,8 %39 %5,4

4 21 2% 7

S %31,0 %16,3 %20,2 %326

Ceand %18,9 %206 %255 %20,2

%7,1 %38 %46 %75

212 102 102 144

o %37,9 %18,2 %18,2 %257
YyEnL %1000 %100, %100,0 %1000
%37,9 %18,2 %18,2 %25,7

X9.5636 df:6 p<0.05

Toplam

323
%100,0
%57,7
%57,7
108
%100,0
%19,3
%19,3
129
%100,0
%23,0
%23,0
560
%100,0
%100,0
%100,0
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Tablodan da goraldugl tizere, en son aldigi karnede iki, ti¢ ve daha fazla zayif ol-
dugunu soyleyenler, daha ¢ok 6liim ve bosanma sonucu pargalanmis aile ¢ocuklari-
dir. Karnesinde hi¢ zayif olmayanlarin %42,5’inin annesi sag, %16,3’tintin 0li iken
%31'inin annesi bosanmistir. Karnesinde hi¢ zayif olmayanlarin %42,4’tintin babasi
sag, %32,4"lintin 6lu iken, %31’inin babasi bosanmistir. Yine ayn1 sekilde karnesinde
tek zayif olanlarin %19,8’inin annesi sag, %9,3'tintn oli iken, %16,3’inin annesi
bosanmistir. Karnesinde tek zayif olanlarin %18,6’sinin babasi sag, %19,4'tintin 6ld
iken, %16,3'tinlin babasi bosanmistir. Dolayisiyla, anne babasi sag olanlarin ders-
teki basaris1 ytiksektir. Buna karsin, anne babasi olmayan veya bosanmis olanlarin
karnedeki zayiflar ti¢ ve daha fazladir. Tablodan da goriildiigl tizere karnede ticten
fazla basarisiz dersi olanlarin %21,1’inin annesi sag, %46,5’inin 6li iken, %32,6’sinin
annesi bosanmistir. Karnesinde {i¢ ve daha fazla zayifi olanlarin %22,3'tintin babasi
sag, %27,8'inin 6li iken, %32,6’sinin babasi bosanmistir. Anne babasi sag olanlarin
okuldaki basarist yliksek olmasina ragmen, anne babasi 6li ve bosanmis olanlarin
okuldaki basarilart diisiiktiir. Dolayisiyla ailenin pargalanmasi, ¢cocugun egitimdeki
basarisizligina neden olmaktadir. Tabloda dikkat ¢eken nokta, annenin ¢ocugun ba-
sarisinda babadan daha etkili olmasidir. Karnesinde {i¢ ve daha fazla zayif olanlar
icinde annesi 6lenler %46,5 iken bu oran, babas1 olmayanlarda %27,8’e dismustiir.
Dolayisiyla, sevgi, ilgi ve yakin iliskiyi temsil eden annenin, cocugun gelisimi tizerin-
deki etkisi oldukga biiytiktiir. Bunda anneyle ¢cocugun birlikte gecirdigi stire, kurdugu
iliski sekli kadar kiiltiir onemli olmaktadir. Iginde yasanilan kiiltiir, anneye ¢ocuklari
tizerinde daha etkili olabilecek roller yiiklemektedir.

Bir baskasinin ¢zellikle, ailedeki bir yakinin sevgisiyle kendini onaylanmis hissetmek,
insan gelisiminin temel kosuludur. Sevgi ve onay kadar, giiven de oldugunu hissetti-
recek Kisilerin varligi da insan hayatinda biiyiik 6nem tasimaktadir. Giiven olmadan
yasayamayan insan, bunu sevecen bir ilgi yoluyla kazanur. Ilgisizlikle karsilasan be-
bek ve kii¢lik cocuklarin, duygu kaybina bagli olarak bedensel ve zihinsel gelisimleri
durur. Cocuklarin kiictik yasta en cok ihtiyac hissettikleri ilgi, sevgi ve sefkatin ye-
terince verilmemesi, uyum bozuklugunun ortaya ¢ikmasina neden olur. Gelisimin
bittinligint zayiflatan her sey, canlilifa ve kendi sorumlulugunu tistlenmeye dair
yetileri de koreltir. Biitiinsel bir gelismeden yoksun olmak, stirekli bir i¢ huzursuzluk
yaratir. Act ve kaygi, insani tepkiler olarak algilanacak yerde zayiflik olarak algilana-
rak inkar edilmektedir (Gruen, 2003: 17, 32-33 ve 60-61). Ayrica, toplu halde yasama
uygun niteliklere sahip insanin, kendini yalniz ve terk edilmis hissetmesi ¢cok agir bir
psikoloji yaratarak var olan tiim yeteneklerin azalmasina veya silinmesine neden ola-
bilir. Insanin yalnizliga terk edilisi, hem duygusal hem de diisiinsel yetenek kaybi ile
sonuclanir (Swingewood, 1998:36). Anne ve babanin sevgi ve ilgisinden mahrum ka-
lan cocuk ¢alisma, arastirma ve basar1 elde etmek icin gerekli olan motivasyonu elde
edememektedir (Russell, 1998:114). Ailenin parcalanmasiyla ebeveynlerden biri veya
ikisinin ¢cocugu terk etmesi, anne babanin ebeveynlik gorev ve sorumluluklarini tam
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anlamiyla yerine getirmemesi, onu yalnizliga terk ederek basta okul basarist olmak
tizere bircok kabiliyetlerinin ortadan kalkmasina neden olmaktadir.

Cocugun akademik basarisinda, yakinlarinin kendisiyle ilgilendigini hissetmesi ol-
dukc¢a 6nemlidir. Anne babanin ¢ocuguyla yeterince ilgilenmesi ile cocugun basarist
arasindaki iliski tablo 2’de verilmektedir. Tablodan da gorildiigu tizere, anne baba-
nin ¢ocuguyla ilgilendigini gostermesi, onun basarisini olumlu yonde etkilemektedir.
Karnesinde ti¢ ve daha fazla zayiflar1 olan cocuklari, daha ¢ok anne babasi olma-
yanlar (%63,2) ve anne babasi tarafindan ilgilenilmeyenler (%25) olusturmaktadir.
Derslerinde basarili olanlar1 en fazla anne babasinin kendileriyle ilgilenenler (%40)
olusturmaktadir. Dolayisiyla, anne babanin ¢ocukla ilgilenmesi veya ilgilendigini his-
settirmesi, cocugun basarisini olumlu yonde etkilemektedir.

Tablo 2: Ebeveynin Cocukla ilgilenmesi ile Cocugun Egitimdeki Basarisi
Arasindaki iliski

En son aldiginiz karnede kag dersiniz zayifti?

i | Uove ana feda

4 1 2 12 19
Anne babam %21,1 %5,3 %10,5 %63,2 %100,0

yok %1,9 %1,0 %2,0 %8,3 %34

Anne babaniz %0,7 %0,2 %0,4 %2,1 %3,4
- 167 7 77 101 M7
sizinle £ %400 %173 %185 %24, %1000
yeterince vet %788 %706 %755 %70,1 %745
ilgileniyor %29,8 %12,9 %13,8 %18,0 %74,5
mu? M 29 23 31 124
. %33,1 %23,4 %185 %25,0 %100,0

Bl %19,3 %284 %225 %215 %22,1

%7,3 %5.2 %4,1 %5,5 %22,1

212 102 102 144 560

%37,9 %18,2 %18,2 %257 %100,0

Toplam %100,0 %100,0 %100,0 %100,0 %100,0
%37,9 %18,2 %182 %257 %100,0

x:17.860 df:6  p<0.05

Easterbrookks ve Emde, anne cocuk beraberliginde fiziksel temasin dnemine dikkat
cekmektedir. Ozellikle 0-3 yas arasinda anne ¢ocuk arasinda kurulan samimi iliskinin
herhangi bir nedenle aksamasi, cocugun gelecekte bir takim davranis bozukluklarinin
goriilmesine neden olmaktadir. Yine bu dénemde, anne yoksunlugundan kaynakla-
nan “duygusal yoksunluk”, gerek zihinsel, gerekse duygusal ve sosyal gelisimin énce
durmasina daha sonra gerilemesine neden olmaktadir (Akman, 2002:76). Ciinkii ¢o-
cuk, ozellikle okul 6ncesi donemde duygu, diistince, tutum ve davranislarinda etkili
olacak, onu taklit ederek kendine model alacak kisi ve kisilere biiyiik ihtiya¢ duyar.
Bu baglamda, ailedeki anne ve babanin varligi 6nemlidir. Hayati, toplumu tanima ve
ona uyma Konusunda bir rehber konumundaki ebeveyne ¢ocuk biiyiik oranda ihti-
yag¢ hisseder. Cocugun okula, okuldaki arkadaslarina uyum saglamasi ve bu uyum ile
yakindan ilgili olan okuldaki basaris1 konusunda da model alinacak ve onun varh-
gindan etkilenilecek ebeveynin varlig1 oldukca dnemlidir. Ebeveynin varlig: ve ilgisi;
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¢ocuga giiven duygusu vermekte, psikolojik destek saglamakta ve cocugu ders ko-
nusunda motive ederek akademik basarisini artirmaktadir (Yavuzer, 1999:23). Anne
babanin, ¢ocugun egitimle ilgisini gostermesi agisindan okul ziyaretleri yapmalari ve
veli toplantilarina katilmalar1 oldukga belirleyici olmaktadir. Velisi toplantilara ka-
tilan ¢ocuk, kendisiyle ilgilenildigi ve egitim konusunda desteklendigini diistinerek
derslerine daha c¢ok caba gostermektedir. Derslere gosterilen ilgi ise, cocugun ders
basarisini artirmaktadir.

Featherstone ve ekibi 1993 yilinda, yaslar1 11 ile 14 arasinda degisen 530 6grenci
tizerinde bir arastirma yapmislardir. Bu arastirmaya katilan ¢ocuklardan bir kismi tek
ebeveynle yasayan; bir kismi bosandiktan sonra ebeveyninin tekrar evlenmesi so-
nucu iivey ebeveynli bir ailede ve bir kismi da her iki ebeveyniyle bir arada yasayan
cocuklardan olusmaktadir. Sonugta, her iki ebeveyniyle bir arada yasayan cocuklarin,
diger cocuklara kiyasla okula devamsizlik veya ge¢ kalma oranlarinin daha distik
oldugu, okul basarilarinin daha ytiksek oldugu, daha fazla olumlu davranis sergiledik-
leri ve 0gretmenleri tarafindan daha olumlu degerlendirildiklerinin gozlendigini be-
lirtmektedir (Ozen, 1998:5). Okuldaki basarisizlik konusunda benzer bir arastirmayi
R. Sermin yapmistir. Sermin’e gore, cocuklarin aile yapisi, ailedeki egitim diistincesi,
kardesleri arasindaki yeri ve 6zlik tiveylik durumu ¢ocugun egitimdeki basarisini dog-
rudan etkilemektedir. Cocugun ihmal ve k6tii muameleye maruz kalmasi; gecimsizlik
ve huzursuzlugun hakim oldugu bir aile yasantisina sahip olmasi, onun egitimdeki
basarisini engellemektedir (Ozen, 1987:133). Dolayisiyla, ¢ocugun icinde yasadigi aile
ortaminin niteligi, onun basarisini etkilemektedir.

Cocugun saglikli bir kisilik kazanmasi, ¢evreye karst uyumlu ve egitimde basarili ol-
masinda, anne babanin varligi kadar onlar arasindaki iliskilerin niteligi de etki et-
mektedir. Aile icindeki kisilerin birbirleriyle olan diyaloglar1 ve davranislari, cocugu
fiziksel ve ruhsal yonden etkilemektedir. Cocugun yasaminda, 6zellikle anne baba
arasindaki sevgi ve saygiya dayali bir iliskinin varligi, olumlu sonuglar dogurmakta-
dir. Bu iligki ve iletisimi ortadan kaldiracak veya engelleyecek bosanma, 6lim veya
ayrt yasama gibi olumsuz durumlar, ¢ocugun duygusal diinyasini yikmaktadir. Ni-
tekim biiytime asamasinda basarili olan ¢ocuklar, iyi aile iligkileri i¢cinde uzun siire
yasamis bireylerdir. Aile icinde anne baba ve ¢ocuklarin birbirlerine kars1 tutumlariyla
sekillenen basarili iliskiler, cocuk i¢cin mutlu ve giivenli ortami hazirlayarak yapici bir
kisiligin temelini atmaktadir. Bunun tersi olarak, uyum bozuklugu ve anlama soru-
nu yasayan ¢ocuklar, genellikle basarisiz anne baba ve ¢ocuk iliskisinin trtintidiirler.
Anne babanin, yakin sevgi ve ilgisinden uzak olarak yetisen cocuk, biiyiik sevgi aglig
yasamaktadir. Bu aglik da, bir takim davranis ve tutum bozukluguna neden olmak-
tadir (Yavuzer, 1995:47). Dolayisiyla anne baba basta olmak tizere evdeki aile tiyeleri
arasindaki iletisim, paylasim ve diyaloga bagh bir sorun, onlarin ¢ocuklarina kars
sorumluluklarini yerine getirmesini engelleyerek, cocugun bu durumdan olumsuz et-
kilenmesine neden olmaktadir.
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Evlilik iligkisi ve ebeveyn cocuk iliskisi tizerinde yapilan arastirmalarda, evliliklerinden
memnun olan ve olmayan anne babalarin ¢ocuklarina bir is 6gretirken yaptiklari dav-
raniglar gozlemlenmistir. Arastirma sonuclari, evliliklerinde mutlu olmayan babalarin
mutlu olanlara kiyasla ¢ocuklarina daha az 6dil verdiklerini ve onlar1 daha az motive
ettiklerini ortaya ¢ikarmistir. Ote yandan mutsuz annelerin, mutlu annelere kiyasla
cocuklarina daha ¢ok soru sorduklari, onlara daha az aydinlatici ve olumlu yanitlar
verdikleri ve yapilacak isleri 6grenebilmesi icin daha fazla sozel taktikler onerdikleri
goriilmiistiir. Iyi yiiriitiilmeyen, tartisma, catisma ve gecimsizligin siireklilik kazandi-
g1 evlilik iliskileri olan ciftler i¢cin ¢ocuk, zaten bir ytik olarak degerlendirilmektedir.
Evlilik problemi olan esler, kendi sorunlarindan ¢ocuklarina gerekli ilgi ve destegi
hissettirecek zaman bulamamaktadirlar (Hortagsu, 2003:90-91). Evlilik problemi olan
ebeveynler, aralarinda tartismalarin yogunluguna bagli olarak, ¢ocuklari egitim konu-
sunda tesvik ve motive edememektedirler. Bu nedenle, ailesinde tartismanin yogun
oldugu cocuklarin egitimlerinde basar1 diisiik olmaktadir. Nitekim arastirmada elde
edilen sonuclar, bu diisiinceyi desteklemektedir. Arastirmada icinde yasanilan aile or-
taminin niteligi ile cocugun okuldaki basarisi arasindaki iliskiye ait bulgular tablo 3’te
verilmektedir. Tablodan da goriildigu gibi, karnesinde fazla zayifi olanlari %60 ile
ailesiyle yasamayan yurt ¢ocuklari ve %335 ile stirekli tartismanin oldugu aile icinde
yasayan ¢ocuklar olusturmaktadir. Buna karsin siirekli sevgi ve sayginin oldugu mut-
lu aileye sahip olma, ¢ocugun basarisini olumlu yonde etkilemektedir. Karnesinde hi¢
zayif olmayan ve tek zayifi olanlar1 %42,9 ve %20,3 ile daha ¢ok mutlu aileye sahip
¢ocuklar meydana getirmektedir. Dolayisiyla, ailenin varligi ve olumlu nitelige sahip
olmasi, cocugun okuldaki basarisina olumlu yonde etkilemekte iken; ailenin yoklugu
ve olumsuz aile kosullari, cocugun okuldaki basarisint olumsuz yonde etkilemektedir.

Tablo 3: licinde Yasanilan Aile Ortaminin Niteligi ile Okul Basaris1 Arasindaki
iliski

En son aldiginiz karnede kag dersiniz zayifti?

Ug ve daha fazla

_ 6 2 0 12 20

Ailemle %30,0 %10,0 %0,0 %60,0 %100,0

yasamiyorum %2,8 %2,0 %00 %8,3 %36

%11 %04 %00 %21 %3,6

Nasil bir aile Sevgi ve 161 76 ; 64 4 375
M %42,9 %20,3 %17,1 %19,7 %1000
dizeni iginde  sayginin %759 %745 %62,7 %514 %67,0
yasiyorsunuz?  oldugu %28,8 %136 %11,4 %13,2 %67,0
o % 2% 38 58 165

Siirekli %27,3 %145 %23,0 %35,2 %1000

TS %212 %235 %37,3 %40,3 %295

%8,0 %43 %63 %10,4 %295

212 102 102 144 560

%37,9 %18,2 %182 %257 %100,

Toplam %100,0 %100,0 %100,0 %100,0 %100,0
%37,9 %18,2 %182 %257 %1000

X*:36.678 df:6 p<0.05
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Cuinki ebeveyn destek, sevgi ve ilgisinden mahrum kalmak, cocugun 6grenme istek
ve arzusunu diisiirmektedir. Anne babanin yakin ilgisiyle olusabilecek tesvikin olma-
masi, ¢ocugun potansiyeli ile performansi arasindaki agigi biiytiltmektedir. Cocugun
tutum ve davranislarini 6diil ve ceza ile degerlendirme eksikligi, her tiirlii yeteneginin
gelismesini engelledigi gibi, onun okul basarisini1 ve 6grenme yetenegini geriletmek-
tedir. Olumsuz aile yasantisi, anne baba eksikligi veya anne baba ilgisizligi, cocugun
icinde var olan yeteneginin ortaya ¢ikmasini engellemektedir. Cocuk, ailenin parga-
lanmasi ve ailedeki sorunlar sebebiyle, cesitli konulardaki yetenegini ortaya ¢ikarabi-
lecek uygun ortami bulamamaktadir.

Bir insanin devinimlerinin yoneldigi amag, o insanin ¢ocukken dis diinyadan aldig1
izlenimlerin etkisi altinda gelisip ortaya ¢ikmaktadir. Bir insanin idealinin yani ama-
cinin yasaminin heniiz ilk aylari ve yillarinda olustugu bilinmektedir. Bu asamalar-
daki ¢cocugun dis gerceklikleri ve buna karst olumlu veya olumsuz izlenimleri, onun
sonraki yasamindaki idealinin yerlesmesinde etkili olmaktadir (Adler, 2002a:41). Top-
lumsal ilgi, tiim gizil glicler gibi, bireyin tutarli yasam bicimine gore gelismektedir.
Yasam bi¢imi, ¢ocugun diinyayi nasil gordigt ve neyi basari olarak degerlendirdigi
noktasinda dogmaktadir. Bu noktada gelisen kazanimlar, kisiye sonraki yasaminda
biiytik kolayliklar saglamaktadir. Bu nedenle kisinin yasaminda, ¢ocukluk donemin-
deki cevre kosullar1 énemli olmaktadir. Cocuk, yasam cizgisini émriiniin ilk dort
yilinda saptamaktadir. Sorunlar1 bilme, kavrama ve ¢6zme yetenekleri bu donemde
kazanilmaktadir (Adler, 2002b: 39,91,115). O nedenle, bu zaman diliminin niteligi,
kisi acisindan 6nemli olmaktadir.

Tablo 4: Cinsiyet ile Okul Basaris1 Arasindaki iliski

En son aldiginiz karnede kag dersiniz zayifti?

Ug ve daha fazla Toplam

134 56 41 42 273
. %49,1 %205 %15,0 %15,4 %1000

%63,2 %54,9 %40,2 %29,2 %488

Ginsiyet %23,9 %10,0 %7,3 %75 %488
78 46 o1 102 287

Erkek %27,0 %16,0 %21,3 %355 %1000

%36,8 %45,1 %59,8 %70,8 %51,3

%13,9 %82 %10,0 %18,2 %513

212 102 102 144 560

o %37,9 %18,2 %18,2 %257 %1000
Pl %1000 %1000 %100,0 %1000 %100,
%37,9 %18,2 %18,2 %25,7 %1000

X% 44372 df:3 p<0.05

Arastirmadan elde edilen sonuglar, cinsiyetin ¢cocugun okuldaki basarisini énemli
Olctide etkiledigini ortaya ¢ikarmaktadir. Arastirmanin bu konuya iliskin sonuglari,
tablo 4’te verilmektedir. Tablodan gorildigu gibi, kiz ¢ocuklar1 erkek cocuklardan
daha basarilt olmaktadir. (Kizlarin %49,1’i karnesinde hi¢ zayif olmadigini, %20
,51 tek zayift oldugunu ifade etmistir.) Erkek ¢cocuklarinin egitimdeki basarisi kizlar-
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dan daha dusiiktir. (Erkek cocuklarinin %21,3"1 karnesinde iki zayifi, %35,5'i ise li¢
ve daha fazla zayifi oldugunu ifade etmektedir.) Orneklem icindeki kiz cocuklarinin,
erkek cocuklardan daha basarili olmasi, yetistirme tarzi ile aciklanabilmektedir. Kiz
cocuklar1 daha ¢ok eve doniik yasamakta ve yetistirilmektedir. Ev icinde daha c¢ok ya-
sayan, yetistirilen ve sosyallestirilen kiz cocugu, ev disindaki olumsuz etkilerden uzak
yasayabilmektedir. Ev icinde gecirilen siirenin fazlaligina bagl olarak kiz cocugu, hem
daha c¢ok calisma firsatt bulmakta, hem de evdeki aile biliytigii tarafindan daha ¢ok
kontrol edilebilmektedir. Bunlar ise, kiz cocugunun basarisini artirmaktadir. Yine kiz
¢ocugunun ve kadinin statiisiinii yiikseltmek i¢cin okumasinin toplum tarafindan tel-
kin edilmesi ve resmi kurumlarin bu konuda kampanyalar diizenlemesi, kiz ¢ocuk-
larin okuldaki basarisini olumlu yonde etkilemektedir. Erkek cocuk, Kiiltiirel olarak
daha ¢ok ev disindaki hayat icinde biiyiimekte ve yetistirilmektedir. Erkek cocugun
ev disinda gecirdigi stireye bagli olarak; ailenin, ¢ocuk tizerindeki etkisi azalirken ar-
kadas cevresinin ¢ocuk tizerindeki etkisi artmaktadir. Azalan kontrol, etki ve calisma
stiresiyle erkek cocugun basarist dogal olarak diismektedir.

Cocugun dogdugu andan itibaren yasadig1 fiziki ve sosyal cevre kosullar tarafindan
belirlenen “benlik” ile de basar1 arasinda bir iliski bulunmaktadir. “Benlik” kavrami,
bireyin kendisine ait dogru buldugu dinamik ve karmasik diistincelerin toplami olarak
tanimlanmaktadir. Bir baska ifadeyle “benlik”, ¢cocugun kendisi hakkindaki diistince-
leridir. Hi¢bir cocuk, benlik kavrami hakkinda bilgili olarak diinyaya gelmemektedir.
“Benlik”, ¢ocugun anne babasindan, kardeslerinden ve biitiin olarak bunlarin kendi
aralarinda ve kendine yonelik iliskilerinden meydana gelmektedir (Yavuzer, 1999:40).
Bu baglamda, kisiligin de bir pargast olan benlik, sosyal etkilesim boyunca ortaya
¢ikmaktadir (Mutluer, 2000:78). Kisinin, ait oldugu, icine dogdugu aile, grup ve top-
lumla iliskisinden kendine ait diistincelerinin kazanildig1 “benlik” yapilanmaktadir.
Richard’a gore, kisinin “benligi”, tuttugu futbol takimindan, yasadig: tilkeye kadar,
tlim aidiyetlikleriyle baglantili olarak sekil almaktadir. Ait olundugunun hissedildigi
veya onunla kendi kimliginin tanimlandig1 her sey, aslinda kisinin “benliginin” de
bir parcasi olmaktadir. Kisinin var oldugu noktay: belirlemek, ona ait oldugu seyler
hakkinda bilgi vermek gibi 6zellikleri olan benligin kayb1 veya ¢okmesi halinde, kisi-
nin yasantisi bircok agmaz ile karsilasmaktadir (Richards, 2003:82). Kisinin kendini
tanimladigi ve ait oldugunu distindigi “benlik” noktasindaki bir sikinti, sosyal ha-
yatin her noktasinda kendini hissettirmektedir.

Kisinin kendisi hakkindaki diisiince sadece kendini degil, kendi kadar toplumu ve
toplumsal yasami ilgilendirmektedir. Kendini iyi hissetmeyen, kabul edildigi, deger
verildigi, sevildigi ve saygi duyuldugunu disinmeyen kimsenin karsisindakilere say-
gili olmas, iyi iliskiler kurmasi sanildig1 kadar kolay olmamaktadir. Nitekim kendisini
bu noktada olumlu ve iyi yonde gérmeyen Kisi, yakin ¢evresiyle de sorunlar yasa-
maktadir (Glingor, 1998: 82). Kisinin kendi ihtiyaclar: ile cevresi arasinda uyumlu
ve dengeli iliskiler olusturmasi saglikli benlik kavramiyla miimkiin olabilmektedir.
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Benligin gelisimi, dogumdan itibaren baslamaktadir. Yasam siiresince insanlarin c¢ev-
resiyle kurdugu iliskiler, iletisim ve etkilesim bu gelismede bir yandan insanin sos-
yallesmesini, diger taraftan kendi benligini olusturma ve tanimasini saglamaktadir.
Benlik kavrami, birey bir takim iliskilere girerken, kendisi i¢in 6nemli olan, deger
tastyan kisilerin 6vgi veya olumsuz elestirmeleriyle olusmaktadir. Eger bireyde olum-
suz bir benlik kavrami olusursa, birey kendisine kars1 giivensizlik duyar ve cevrenin
beklentisi dogrultusunda davranmak zorunlulugu karsisinda da bir catisma ve sikinti
duygusuna girer (Aslihan, 1998:11). Bu nedenle toplu yasam i¢inde, kisinin “benlik
degeri”nin ytiiksek veya al¢ak olusu 6nemli bir noktadir.

“Benlik” kavrami, “insan olmanin ne oldugu” sorusuna bir kiilttirel grubun kendi
psikolojisi temelinden verdigi yanit olarak ifade edilmektedir. “Benlik”, o kiltiirtin
insanoglunun evrendeki yerinin ne olduguna, sinir, yetenek, iimit ve yasaklamalarin
insan i¢in ne ifade ettigine ait diistincelerin birlesimidir. Bu agidan bakildiginda, ta-
rihten ve sosyokiiltiirel baglamdan bagimsiz bir benlikten s6z etmek miimkiin degil-
dir. Bu nedenle standart, evrensel ve degismez bir “benlik” yapis1 bulunmamaktadir.
“Benligin” arkasinda, kisinin ait oldugu toplumsal ¢evre, kiltiirel degerler, tarihi ve
cografi Ozellikler bulundugundan, birbirinden farkli nitelikleri bulunan benlikler-
den soz edilebilmektedir (Sayar, 2003:103). Organizmanin, gercek diinyayla alis veris
yapma ihtiyaci hissetmesiyle olusan benlik, ruhsal yapinin kisiligi ayakta tutan ve
kisinin i¢ dengesini saglayan parcasidir. “Alt benlikten” gelen istek ve dirtileri kar-
silayarak, tist benlige gore dizayn ederek veya degistirerek fonksiyon goren “benlik”,
(Bakircioglu, 2003:87) kisinin bilingli ve biling dis1 tiim ruhsal yap1 ve donanimlarini
kapsamaktadir. Cocugun bilen ve diisiinebilen bir kisi oldugunun bilincine vardigi,
kendini tanidigi, kim ve ne oldugu hakkinda bilgilendigi; bir insan olarak nitelikleri
ve yetenekleri hakkindaki degerleri icine alan “benlik” olusumunda i¢inde yasanilan
aile oldukga belirleyici olmaktadir. Anne babasi tarafindan ilgilenildigi, onaylandigi
ve desteklendigini diistinen ¢cocugun “benlik” gelisimi olumlu yénde olarak; ¢cocugun
“benlik saygis1” yiiksek olmaktadir (Jersild, 1987:177-187).

Bu noktada, anne ve babanin ¢ocugun kendisini sevdigine dair diistincesi 6nemli
olmaktadir. Arastirmanin anne babanin ¢ocugunu sevdigini gostermesi veya hisset-
tirmesi ile cocugun kendini basarili gormesi arasindaki iliskiye ait sonuglar tablo 5'de
verilmektedir.

Tablodan da gortuldigl tizere, annesinin (%27) ve babasinin (%27,8) kendisini sev-
digini distinen ¢ocuk kendisini daha sik basarilt gérmektedir. Diinyaya kendisi ve
cevresi hakkinda notr duygu ve distinceyle gelen cocuk, kendisi ve ¢evresi hakkinda-
ki duygu ve distinceleri anne ve babasi tarafindan kazanmaktadir. Anne babanin bir-
birleri ve cocuklariyla olan sicak ve samimi iliskileri cocugun basta kendisi ve gcevresi
hakkinda olumlu izlenimler edinmesine neden olmaktadir. Ebeveynleri tarafindan
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sevildigi, ilgilenildigi ve desteklendigini diistinen ¢ocuk kendini degerli bularak basa-
ril1 hissetmektedir.

M e

Tablo 5: Anne Babanin Cocugu Sevdigini Hissettirmesi ile Cocugun Kendini
Basarili Gorme Arasindaki iliski

Kendinizi Basarili Goriir misiiniz?

146 370 25
. %27,0 %68,4 %46
Anneniz Evet %98,0 %95,9 %100,0
sizi seviyor %26,1 %66,1 %45
mu/sever . 152 . SJS 008
- % %84, %
miydi? Hayr %2,0 %4,1 %0,0
%05 %29 %0,0
149 386 %5
Ton) %26,6 %689 %45
G %100,0 %1000 %100,0
%26,6 %689 %45

138 3% 24 497
Bab, - %273 %674 %4,8 %100,0
abaniz %926 %86,8 %960 %888
sizi seviyor %24,6 %50,3 %4,3 %883
mu/sever 11 51 1 63
- %17, 9 % %100,

% i s 0
%2,0 %9, %0,2 %11,3

149 386 2% 560

Toplam %26,6 %68,9 %45 %1000
P %1000 %1000 %1000 %1000

%26,6 %68,9 %45 %1000

x:5.037  df:2 p<0.05

Bununla birlikte “benlik saygisi”’na karsilik gelen “kendilik degeri” kisinin kendi hak-
kindaki olumlu diistinme durumunu ifade etmektedir. Bu gereksinimin sosyal bir bag-
lam1 bulunmaktadir. Kendini onaylanmis ve sevilerek begenilmis hisseden kisinin
“kendilik degeri” yiiksek ¢ikmaktadir. Bu nedenle, “kendilik degerinin” belirlenebil-
mesi i¢in baskasinin diistinceleri etkili olmaktadir. Kisinin kendisi hakkinda olumlu
diistinceler edinebilmesi basarili olma ile iliskili olmaktadir. Kisi basarili oldugunda,
kendine yonelik olumlu diistinebilmekte; ayni sekilde kendisi hakkinda olumlu diisii-
nebildigi oranda basarili olabilmektedir. Kendisi iyi uyum yapmis, ¢ocuklarini seven
ve sayan anne babalar, onlara, kendini degerli bulma ve kendine giivenme duygula-
rin1 kazandirabilmektedir. Sevgi ve ovgiileriyle cocuklarinin, istenilen, sevilen Kisiler
olduklar1 duygu ve inancini duymalarina yardimci olmaktadirlar. Bunun tersi du-
rumda; yani anne babasi tarafindan sevildigi, kabul edildigi ve ilgilenildigi duygusu-
nu hissetmeyen cocuk sevilmedigi diisiincesine bagli olarak kendine giivenmemekte,
kendini basarili olarak gorememekte ve begenmemektedir. Aslinda, anne babanin
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cocuguna karsi sevgisini ve ilgisini hissettirebilmesi, onlarin ebeveyn ¢ocuk iliskisiyle
de yakindan iligkilidir. Kendi anne babasindan yakin ilgi, sevgi ve sefkat gorememis
anne baba bunu kendi cocuklarina da aktarmakta giicliik cekmektedir (Morgan, 1988:
207, 323). Bu konularda olumsuzluklar1 olan anne baba, kendi ¢ocuklarina da ayni
paralellikte davranabilmektedir. Ozetle, anne babanin ¢ocuga karsi tutumu ve davra-
nis1 onun kendine dontik begeni ve duygusunu etkilemektedir. Anne babasi tarafin-
dan sevildigini diistinen ¢cocugun “benlik saygis1” ytiksek olmaktadir.

Alkin’a gore “benlik saygis1” en genel anlamda “kisinin kendinden hosnut olmasi ve
kendini begenmesidir.” Kavramin bu sekilde tanimlanmasi, Kisinin yasaminda mer-
kezi bir 6neme sahip oldugunu ortaya c¢ikarmaktadir. Ruhsal, kiilttirel ve toplumsal
etkiye acik olan “benlik saygis1”, kisinin toplumsal hayata uyumu, insanlararasi iliski-
leri ve ruh sagligiyla yakin iliskisi bulunmaktadir (Celikoglu, 1997:21,25). Bu baglam-
da kisinin “benlik saygisinin” kazanildig ailenin sosyoekonomik diizeyi (Yoriikoglu,
1985:137) ve aile yasantisi belirleyici olmaktadir. “Benlik saygis1”, cocugun fikirlerine
deger verilmesi, yeterli sevgi, ilgi, destek ve hosgoriiniin gosterilmesi, maddi ve ma-
nevi gereksinimlerinin karsilanmasiyla yakindan ilgili oldugundan (Yavuzer, 1999:
41) aile iliskilerinin niteligi “benlik saygisinin” saglanmasinda 6énemli olmaktadir.
Arastirmada, icinde yasanilan aile ortaminin niteligi ile cocugun kendini basarili bul-
masi arasindaki iliski tabloda 6’da verilmektedir. Goruildiigu tizere, sevgi ve sayginin
hakim oldugu bir aile ortamina sahip olanlar (%32,5) kendini stirekli tartismanin
oldugu bir aile ortamina sahip olanlardan (%15,8) daha sik basarili gormektedir. Bu
oran yurtta yasayanlarda ise %5’tir. Tablodan gorildigi tzere, icinde yasanilan aile
ortaminin diizenli olmasi, onun kendisi hakkinda olumlu diistinmesine neden ol-
maktadir. Ciinki kisinin kendi hakkindaki fikrini belirleyen bir durum olarak goriilen
“benlik saygisi”"nin; dogal olarak diizenli evlilik iliskilerinin, karsilikli diyaloglarin
yuriitildiga ve anne-baba-¢ocuk iliskisine sevgi ve sayginin hakim oldugu bir ailede,
sekillenmesi daha miimkiin goziikmektedir. Eslerin iliskisinin sevgi ve saygiya dayali
olmasi, ebeveynlerin ¢ocuga kars: sevgi dolu, ilgili ve hosgoriilii davranmasi, cocugun
kendisi hakkinda daha olumlu diistinmesini saglayarak “benlik saygisinin” yiikselme-
sine neden olmaktadir.

120



PARCALANMIS AILE GOCUKLARININ EGITIMDEK BASARI/BASARISIZLIK DURUMU (MALATYA ORNEG 2006)
Dog. Dr. Unal SENTURK

Tablo 6: licinde Yasanilan Aile Ortaminin Niteligi ile Kendini Basarili Bulma
Arasindaki iliski

Kendinizi Basarili Gortir miistiniiz?

[ 19 0 20
Ailemle %5,0 %95,0 %0,0 %100,0

yasamiyorum %0,7 %4,9 %0,0 %3,6

%0,2 %34 %0,0 %3,6

Nasil bir aile Sevgi ve 122 243 10 375
o %325 %64,8 %2,7 %100,0
diizeni iginde | sayginin %81,9 %63,0 %400 %67,0
yasiyorsunuz?  oldugu %218 %434 %18 %67,0
26 124 15 165

Siirekli %15,8 %752 %9,1 %100,0

tartismanin %17,4 %32,1 %60,0 %29,5

' %4,6 %22,1 %2,7 %29,5

149 386 25 560

%26,6 %689 %45 %100,0

Toplam %100,0 %100,0 %1000 %100,0
%26,6 %689 %45 %100,0

x2:31.104 df:4 p<0.05

Cocukluktan baslamak iizere kisinin yasaminda bir yerlere “ait olma” veya “aidiyet”
duygusu, onun kendisi hakkinda olumlu diistinmesini, kendine giivenmesini sag-
layarak ¢ocugun benlik degerini olumlu yonde etkilemektedir. Clinkii dogal orgiit
iligkisi, insan yasaminda biiyiik bir yer tasitmaktadir. Bu iligki “ait olma” duygusunu
ifade etmektedir. Bernard’a gore, “ait olma” toplumsal iliskilerde kisiye bir rahatlik
saglamaktadir. Bu durum dayanisma, birlik, beraberlik, biitiinliik ve toplumsal giiven-
ce olarak da nitelendirilmektedir. Birey, bu “ait olma” duygusu ile kendini tanitmak
ve ifade etmek imkani1 bulmaktadir. Grup tarafindan kabul edilen ve grubun parcasi
olan birey, onunla 6zdeslemektedir. Grupla 6zdeslesen kisinin kendi ile ilgili algisi
onemli Olctide olumlu yonde gelismektedir (Aydin, 1991:33-34). Bu baglamda, icinde
yasadigi gruba ait oldugu fikrini tasiyan ¢ocuk, kendisi hakkinda iyi fikirlere sahip
olarak yiiksek benlik degerini elde etmektedir. Arastirmadan elde edilen sonugclar da
bu diistinceyi giiclendirmektedir.

Ailenin par¢alanmasi ile cocugun kendini basarili gérmesi arasindaki iligki tablo 7’de
verilmektedir. Tablodan da gortildiigii gibi anne babasi ile yasayan tam aileye sahip
cocuklar, kendilerini daha sik basarili géormektedirler. Tam aileye sahip ¢cocuklar ken-
dilerini %36,8 oraninda sik olarak basarili goriirken, annesiyle birlikte yasayan par-
calanmus aile cocuklar1 %24,4, akrabalariyla yasayan parcalanmis aile cocugu %12,2
oraninda kendisini sik olarak basarili gormektedir. Babasi, abla ve agabeyi ile yasayan-
lar ile yurtta kalanlar da kendilerini sik olarak basarili gormemektedirler. Parcalanmis
aile ¢cocuklari, kendilerini daha ¢ok bazen basarili gormekte veya basarili gormemek-
tedirler. Tam aileye sahip olanlarin, kendilerini basarili gormeleri ailenin tyelerine
sagladig1 aidiyet duygusuyla aciklanabilir. Ailenin varligi, cocuga aidiyet duygusu
vererek kendisi hakkinda olumlu diisiinceler kazanmasina neden olmaktadir. Bu duy-
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guyu kazanmakta problemi olan ¢cocuk, kendisi hakkinda olumlu diisinmemekte ve
kendisini basarili bulmamaktadir.

Tablo 7: Ailenin Parcalanmasi ile Cocugun Kendini Basarili Bulmasi Arasindaki
iliski

Kendinizi Basarili Gortir mistiniz?

103 164 13 280
Anne, baba ve %36,8 %58,6 %4,6 %100,0

kardeslerimle %69,1 %42,5 %52,0 %50,0

%18,4 %29,3 %2,3 %50,0

40 122 2 164

Annem ile % 24,4 %74,4 %1,2 %100,0

birlikte %26,8 %31,6 %8,0 %29,3

%7,1 %21,8 %0,4 %29,3

0 28 8 36

Babam ile %0,0 %77,8 %22,2 %100,0

birlikte %0,0 %7,3 %32,0 %6,4

Kiminle %0,0 %5,0 %1,4 %6,4
yasiyorsunuz? 0 19 1 20
Vurta %0,0 %95,0 %5,0 %100,0

%0,0 %49 %4,0 %3,6

%0,0 %3,4 %0,2 %3,6

6 42 1 49

Akrabalanmla %12,2 %85,7 %2,0 %100,0

%4,0 %10,9 %4,0 %8,8

%1,1 %7,5 %0,2 %8,8

0 %11 0 11

Abla ve %0,0 %1000 %0,0 %100,0

agabeyimle %0,0 %28 %0,0 %2,0

%0,0 %2,0 %0,0 %2,0

149 386 25 560

Tool %26,6 %68,9 %45 %100,0
o %1000 %1000 %100,0 %1000
%26,6 %68,9 %45 %100,0

X% 74.284 df:10 p< 0.05

Ailenin parcalanmas: kadar, parcalanma sekli de ¢ocugun kendini basarili bulmasi
ve kendi hakkinda disiince sahibi olmasi ac¢isindan belirleyici olmaktadir. Arastir-
madaki ailenin parcalanma sekli ile cocugun kendini basarili bulma arasindaki iliski
tablo 8’de verilmektedir. Tablodan da gortildiigi gibi anne (%31,2) ve babast (%31,6)
sag olanlar kendilerini daha sik basarili gormektedirler. Bu oran anne ve babasi bo-
sanmislarda %20,2’ye diismiistiir. Dolayisiyla, bosanmis anne babaya sahip olan co-
cuk, kendini daha az basarili gormektedir. Bu noktada ebeveynlerinin bosanmasi, ayr1
bir etmendir. Bosanma, cocugun kolay kavrayip benimseyecegi bir durum olmaktan
uzaktir. Ozellikle okul éncesi yaslardaki cocuk icin boganma, olus ve sonug acisindan
kavranmasi ¢ok gii¢ bir durumdur. Ebeveynlerin ayri yasamalarina neden olan etken-
lerin neler oldugunu tam olarak kavrayamayan veya algilayamayan c¢ocuk, kendisini
suclu hissetmektedir. Anne ve babasinin kendisi ytiztinden tartistigini ve ayrildigi-
n1 disiinen cocuk, kendisini sevilmeyen Kkisi olarak nitelendirmektedir. Bu distince
benlik algisin1 yakindan etkilemektedir. Anne babasi bosanmuis kiiciik yastaki ¢ocuk,
yasanilanlarin sorumlusu olarak kendini géormekte ve bu nedenle de kendini deger-
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siz hissetmektedir (Yoriikoglu, 1988:204). Yasanilan olumsuzluklardan kendini suglu
goren cocuk, kendisi hakkinda olumlu diisinememekte ve kendini basarili goreme-
mektedir.

Tablo 8: Ailenin Parcalanma Sekli ile Cocugun Kendini Basarili Gormesi
Arasindaki iliski

Kendinizi Basarili Gortir mistiniz?

121 253 14 388
saf %312 %05,2 %36 %100,0

%81,2 %65,5 %56,0 %693

%216 %452 %25 %693

2 34 7 43

. - %47 %79,1 %163 %1000
Anneniz Oidi %13 %8,8 %28,0 %7.7
%0,4 %6,1 %13 %7.7

2 99 4 129

Bosandi %20,2 %76,7 %31 %1000

, %174 %25,6 %16,0 %23,0

%46 %17,7 %07 %23,0

149 336 25 560

%26,6 %68,9 %45 %1000

Toplam %100,0 %100,0 %100,0 %100,0
%26,6 %068,9 %45 %100,0

x?:30.050 df:4 p<0.05

102 202 19 323
o %31,6 %625 %59 %1000

g %68,5 %52,3 %760 %57,7

%182 %36,1 %34 %57,7

21 85 2 108

- %194 %787 %19 %1000

Babaniz Oldi %141 %22,0 %80 %193
%38 %152 %04 %193

2 99 4 129

Bosand! %20,2 %767 %31 %1000

: %17,4 %256 %16,0 %23,0

%46 %17,7 %0,7 %230

149 336 25 560

%26,6 %68,9 %45 %1000

Toplam %100,0 %100,0 %1000 %100,0
%26,6 %68,9 %45 %100,0

x2:15.298 df:4 p<0.05

Tabloda bir nokta dikkati cekmektedir. O da, anne babasi bosanmislarin (%20,2), an-
nesi (%4,7) ve babasi 6lenlerden (%19,4) daha cok sik kendilerini basarili gormeleri-
dir. Bu baglamda, 6liim yoluyla par¢calanma, bosanma yoluyla par¢alanmadan daha
olumsuz sonu¢ dogurmustur. Cocuk, bosanan anne ve babanin tekrar bir araya gele-
bilecegine iliskin inan¢ beslemesi ve bir arada olmasa dahi onlarin hayatta olmalarin-
dan dolay1 kendini sansl hissetmektedir.
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Anne baba ve bu beraberlikten olma c¢ocuklardan olusan aile, insan hayati i¢in cok
onemli fonksiyonlar yerine getirmektedir. Diinyaya bir aile icinde gelen ¢cocuk, sevme
ve sevilmeden baslayarak fiziksel, ruhsal ve zihinsel ihtiya¢larinin timiind karsila-
makta, karsilanan ihtiyaclarina baglh olarak saglikli bir kisilik gelistirmekte ve icinde
yasayacagi toplum hakkinda en kapsamli bilgileri burada elde etmektedir. Anne ba-
banin da icinde oldugu aile tiyelerinin yardimi ve katkilariyla sosyallesme ve egitim
stirecini tamamlayan cocuk, basarili bir sosyal hayat kazanmaktadir. Karsilikli sev-
gi, saygl, paylasim ve dayanismaya dayali bir aile i¢i iletisimi gozlemleyen cocuk,
cevresindeki insanlarla daha iyi bir iliski kurmaktadir. Ebeveynlerinin yakin ilgi ve
destegini yaninda hisseden ¢ocuk, hayatin her alaninda kendini ifade edecek bir 6z
giiven saglamaktadir. Aile biiytikleri tarafindan motive edilen ¢ocukta, ders ¢alismak,
akademik basarini yiikseltmek, hedef koymak, gelecekle ilgili planlar yapmak istek ve
diistincesi belirmektedir. Bunlar toplam olarak, cocugun egitim siirecini dogrudan et-
kileyerek okuldaki basarini yiikseltmektedir. Ancak ailenin bosanma ve 6liim sonucu
parcalanmasi veya ailenin siddetli gecimsizlik, tartisma ve ¢atismaya dayali olumsuz
bir nitelik kazanmasi, cocugun egitimini aksatmaktadir. Kendisiyle yeterince ilgilenil-
meyen, bedensel, zihinsel ve psikolojik ihtiyaclari karsilanilmayan, calismak, basarili
olmak konusunda tesvik edilmeyen, uygun davranis modellerinden yoksun cocuk,
iyi bir egitim siireciyle tanisamamakta ve bunlara bagh olarak da okuldaki basarisi
diismektedir.

Ancak, parcalanmis aileye sahip her ¢ocugun mutlaka okul basarisizlig1 yasadigi/ya-
sayacagi gibi bir varsayim dogru degildir. Ailenin par¢alanmasinin ¢ocukta yaratacagi
etkilerin niteligi, ailenin parcalanma sekline (6liimle mi, bosanmayla m1 parcalan-
digina), ailenin gelir durumuna, ebeveynlerin egitimi ve ¢cocukla olan diyaloguna,
¢ocugun cinsiyeti ve yasina, aile icindeki ¢cocugun sayist ve konumuna, ¢ocugun olay1
algilay1s tarzina, par¢alanma stireci icinde yakin ¢evrenin aile ve cocuga yonelik deste-
gine baglidir. Cocuk, 6liime bagli olarak ailenin par¢alanmasini ve bu par¢alanmadan
dogan sonuglar1 kendi igcinde agiklayabilmekte ve kabullenebilmektedir. Fakat ayni
seyi, bosanma i¢in soylemek pek mimkiin degildir. Her seye ragmen aile bitinligu
adina iliskinin strdiriilmesini diistinen ¢ocuk, bosanmadan daha fazla olumsuz etki-
lenebilmektedir. Bununla birlikte, ailenin gelir durumunun iyi olmasi, anne babanin
egitimli olmasi ve cocukla yeterli bilgi paylasiminin varligl, cocugun yasinin biytk
olmasi, olaylari sogukkanl olarak degerlendirebilecek konumda olmasi ve yakin cev-
renin ¢ocuga destek saglamasi, parcalanmanin olumsuz etkilerini azaltabilmektedir.
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SosyaL PoLiTika

CALISMATLARI

Bakanligimizin kurulusu ile birlikte ortaya ¢ikan yapisal ihtiyaclar ve hizmet alanimiza
iliskin yol haritasinin belirlenmesi asamasinda dogru, giivenilir veriye ulasmak, elde
edilen verileri yorumlamak hayati bir oneme sahip ve bilimsel yontemle tiretilmis bilgi-
nin olmadig: bir ortamda kaliteli sosyal politika iiretim siirecinden bahsetmek mimkiin

degil.

Aile ve Sosyal Politikalar Bakanlig1 olarak kokli bir akademik dergi geleneginin mirascist
olduk. “Aile ve Toplum”, “Ozveri”, “Yardim ve Dayanisma” biitiinlesik yapimizla yola
¢ikarken yayin hayatini siirdiiren akademik dergilerimizdi. Akademik yayinlarimizin sii-
rekliliginin saglanmasi ve taahhiit edilen yayin periyodu icerisinde diizenli olabilmesi
icin tek ve istikrarli bir dergi ile yayin hayatimizi siirdiirmemiz gerektigine inandik ve
tilkemizin en muteber sosyal bilimler veritabani1 TUBITAK ULAKBIM tarafindan da taran-
makta olan “Aile ve Toplum” dergisinin “Sosyal Politika Calismalar1” ad1 altinda devam

etmesi yoniinde karar verdik.

‘Sosyal Politika Calismalari’ni, tipk: ‘Aile ve Toplum’ dergisinde oldugu gibi aile pence-
resinden toplumumuzun nirengi noktalarini bilimsel yontem ve anlayisla degerlendiren
bir yayin olarak tasarladik. Bakanligimizin misyon ve vizyonundan hareketle; insani
tim yonleri ile merkeze alan bir cercevede Oziirliiye, cocuga, yasliya, kadina ve diger

sosyal politika konularina dokunan genis bir yelpaze icerebilmeyi istiyoruz.

Sizleri Tiirkce ve Ingilizce makale, eviri ve kitap tanitimlarmizi bizlerle paylasmaya da-
vet ediyoruz. Bilimsel ve titiz bir calismanin riinti olarak bizlerle paylasacaginiz galis-
malariniz yayin kurulu ve iki hakemin bilimsel denetiminden gectikten sonra dergimi-
zin sayfalarinda yerini bulacak ve inaniyoruz ki tilkemizdeki sosyal politika ¢alismalarina

onemli bir katki saglayacaktir.
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